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RESUMO

Este artigo analisa, por meio de revisdo bibliografica e documental, a integragdo das Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicacdo (TDIC) ao processo de ensino e aprendizagem e suas possibilidades para o
desenvolvimento do letramento midiatico digital de estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental. Parte-se do
problema de que a presenga de recursos digitais na escola, por si sd, ndo assegura aprendizagem significativa, uso
ético das midias nem formagao critica dos estudantes. O objetivo geral consiste em analisar as possibilidades, os
limites ¢ as condi¢des pedagogicas da integragdo das TDIC nessa etapa escolar, considerando a mediacdo docente,
a cultura digital prevista na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ as especificidades educacionais de
Roraima. Trata-se de pesquisa bibliografica e documental, de abordagem qualitativa e carater exploratorio e
interpretativo, fundamentada em estudos sobre alfabetizacdo, letramento, multiletramentos, cultura digital e
mediagdo pedagogica, além de documentos oficiais e indicadores publicos. A analise indica que as TDIC podem
favorecer o protagonismo estudantil, a autoria multimodal, a leitura critica das midias e a ampliag@o das praticas
de linguagem, desde que articuladas ao planejamento pedagodgico, a formacdo docente e as condigdes de
infraestrutura, conectividade e acesso. Conclui-se que o letramento mididtico digital constitui dimensao formativa
da cidadania contemporanea, especialmente em contextos amazonicos, interioranos e marcados por desigualdades
digitais, como parte da realidade educacional roraimense.

Palavras-chave: praticas pedagogicas; cultura digital; letramento midiatico digital; ensino fundamental;
Roraima.

ABSTRACT

This article analyzes, through a bibliographic and documentary review, the integration of Digital Information and
Communication Technologies (DICT) into the teaching and learning process and their possibilities for developing
digital media literacy among third-grade elementary school students. It addresses the problem that the presence of
digital resources at school, by itself, does not ensure meaningful learning, ethical media use, or critical student
education. The general objective is to analyze the possibilities, limitations, and pedagogical conditions for
integrating DICT at this educational stage, considering teacher mediation, the digital culture established by the
Brazilian National Common Curricular Base (BNCC), and the educational specificities of Roraima. This is a
qualitative bibliographic and documentary study with an exploratory and interpretive character, grounded in
studies on literacy, multiliteracies, digital culture, and pedagogical mediation, as well as official documents and
public indicators. The analysis indicates that DICT can foster student agency, multimodal authorship, critical
media reading, and broader language practices when connected to pedagogical planning, teacher education,
infrastructure, connectivity, and access. It concludes that digital media literacy is a formative dimension of
contemporary citizenship, especially in Amazonian, inland, and digitally unequal contexts such as parts of
Roraima.

Keywords: pedagogical practices; digital culture; digital media literacy; elementary education; Roraima.

1 INTRODUCAO

A contemporaneidade ¢ marcada pela presenca crescente das Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicagdo (TDIC) em diferentes esferas da sociedade, o que transforma os
modos de interagdo, comunicagdo e constru¢do do conhecimento. No campo educacional, essa
realidade exige que a escola ressignifique praticas tradicionais e integre recursos digitais de

maneira pedagogica, critica e intencional.



Neste artigo, adota-se a expressao Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao
(TDIC), por abranger recursos, linguagens, dispositivos, plataformas e ambientes digitais que
reconfiguram praticas de leitura, escrita, comunicacdo, autoria e participagdo social. Essa
escolha conceitual evita reduzir a tecnologia a equipamentos ¢ permite compreendé-la como
linguagem, pratica cultural e instrumento de mediacdo pedagdgica.

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a relevancia da
cultura digital ao estabelecé-la como Competéncia Geral n. 5 e orientar que os estudantes
compreendam, utilizem e criem tecnologias digitais de forma critica, significativa, reflexiva e
ética (Brasil, 2018).

No 3° ano do Ensino Fundamental, o tema assume especial relevancia porque os
estudantes se encontram em processo de consolidagdo da alfabetizacdo, ampliagdo da leitura
compreensiva, producdo escrita, oralidade e contato com diferentes géneros textuais e
multimodais. Nessa perspectiva, o letramento mididtico digital ndo substitui a alfabetizagdo
linguistica, mas a amplia ao inserir a crianga em praticas sociais que envolvem texto verbal,
imagem, som, video, hipertexto, pesquisa, jogos educativos e producao autoral.

Do ponto de vista epistemologico, o estudo fundamenta-se em uma concepcao
sociocultural, sociointeracionista e critica da aprendizagem. Nessa perspectiva, a crianga
aprende na interagdo com outras pessoas, com a linguagem, com a cultura e com os
instrumentos de seu tempo. As TDIC, portanto, ndo sao compreendidas como solugdo técnica
para os desafios educacionais, mas como recursos culturais capazes de ampliar as possibilidades
de construcao do conhecimento quando integrados ao curriculo e mediados pelo professor.

No contexto de Roraima, essa discussdo requer atencdo as desigualdades de acesso, a
interiorizacdo, a diversidade sociocultural e as condigdes concretas das escolas publicas. Sdo
Luiz do Anaua, municipio localizado no sul do estado, apresenta caracteristicas territoriais,
populacionais e educacionais que demandam andlise contextualizada, sobretudo quanto a
conectividade, a formacao docente, ao acesso a dispositivos digitais e ao uso pedagogico das
tecnologias.

Diante desse cenario, formula-se o seguinte problema de pesquisa: quais sdo as
possibilidades, os limites e as condi¢cdes pedagdgicas para que a integracao das TDIC contribua
para o desenvolvimento do letramento midiatico digital no 3° ano do Ensino Fundamental,
considerando a mediacdo docente, a cultura digital prevista na BNCC e o contexto educacional
de Roraima?

Como pressuposto de analise, compreende-se que as TDIC podem contribuir para o

desenvolvimento do letramento midiatico digital quando utilizadas de forma planejada, critica
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e contextualizada, com media¢cdo docente intencional. Contudo, seu potencial pedagogico
depende de condi¢des objetivas de infraestrutura, conectividade, acesso a equipamentos,
formagao de professores e articulagdo com praticas sociais de leitura, escrita e comunicagao.

O objetivo geral deste artigo € analisar, com base em revisao bibliografica e documental,
as possibilidades, os limites e as condigdes pedagdgicas da integracio das TDIC no
desenvolvimento do letramento midiatico digital no 3° ano do Ensino Fundamental,
considerando a mediacao docente, a BNCC e o contexto educacional de Roraima.

Como objetivos especificos, busca-se: a) compreender os conceitos de alfabetizagao,
letramento, multiletramentos e letramento midiatico digital; b) analisar a Competéncia Geral n.
5 da BNCC, a Politica Nacional de Educagao Digital e o Documento Curricular de Roraima
como marcos normativos; c) discutir o papel do professor como mediador critico no uso das
TDIC; d) identificar desafios relacionados a infraestrutura, a conectividade, a formagao docente
e a desigualdade digital no contexto roraimense; €) apontar caminhos pedagogicos para o uso
ético, critico e autoral das tecnologias no 3° ano do Ensino Fundamental.

A justificativa académica do estudo reside na necessidade de ampliar o debate sobre o
letramento mididtico digital nos anos iniciais, especialmente nos cursos de formagdo de
professores. A justificativa social relaciona-se a urgéncia de formar estudantes capazes de
acessar, interpretar, avaliar, produzir e compartilhar informagdes de forma ética e responsavel.
A justificativa pessoal e formativa vincula-se a experiéncia das autoras como futuras pedagogas
em Roraima, realidade na qual a escola publica precisa dialogar com as tecnologias sem
desconsiderar limites de acesso, desigualdades territoriais e especificidades locais.

Para responder ao problema proposto, o trabalho caracteriza-se como pesquisa
bibliografica e documental, de abordagem qualitativa. A andlise contempla documentos
oficiais, indicadores publicos e producdes académicas que contribuem para compreender a
cultura digital na educacdo brasileira e roraimense. O artigo organiza-se em introducao,
metodologia, fundamentacao tedrica, andlise e discussdo dos resultados, consideragdes finais e

referéncias.

2 METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como bibliogréafica e documental, de abordagem qualitativa e
carater exploratorio e interpretativo. Esse delineamento foi escolhido pela necessidade de
reunir, analisar e problematizar produc¢des académicas e documentos oficiais sobre a integracao

das TDIC no Ensino Fundamental, especialmente no desenvolvimento do letramento midiatico



digital no 3° ano. A organiza¢ao metodoldgica segue principios gerais da pesquisa bibliografica
e documental discutidos por Gil (2019).

A pesquisa bibliografica considerou livros, artigos cientificos, capitulos de livros,
dissertacdes, teses e outras producdes académicas sobre alfabetizagdo, letramento,
multiletramentos, cultura digital, mediacdo pedago6gica, metodologias ativas e formacao
docente. A pesquisa documental abrangeu a BNCC, a Lei n. 14.533/2023, que institui a Politica
Nacional de Educagao Digital (PNED), o Documento Curricular de Roraima (DCRR), dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), do Censo Escolar do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e estudos publicados
por institui¢des e periddicos vinculados a Roraima.

Foram utilizados os seguintes descritores de busca: tecnologias digitais na educacdo;
TDIC; letramento digital; letramento midiatico; cultura digital; multiletramentos; ensino
fundamental; 3° ano; formacdo docente; Roraima; S3o Luiz do Anaua. As buscas foram
realizadas em bases e repositorios académicos, entre os quais SciELO, Portal de Periddicos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Google Académico,
periddicos da Universidade Estadual de Roraima (UERR), periddicos do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRR), repositorios institucionais e paginas
oficiais de 6rgdos publicos.

Como critérios de inclusdo, priorizaram-se textos publicados nos ultimos dez anos,
documentos oficiais vigentes e obras classicas indispensaveis a compreensao do tema, como as
de Freire (2021), Vygotsky (2007), Soares (2002, 2020), Ferreiro e Teberosky (1999), Papert
(1994), Rojo e Moura (2012), Moran (2015), Kenski (2012), Buzato (2006) e Buckingham
(2003). Foram excluidos textos sem relag¢do direta com educagao digital, letramento, media¢ao
pedagdgica, Ensino Fundamental ou formagdo docente, além de publicagcdes duplicadas e
documentos desatualizados.

O corpus de andlise foi organizado em quatro categorias: a) alfabetizagdo, letramento e

multiletramentos; b) cultura digital, BNCC, PNED e DCRR; ¢) mediacdo docente, autoria e
protagonismo estudantil; d) desafios de infraestrutura, conectividade, formagao docente e
desigualdade digital em Roraima. A analise consistiu na leitura interpretativa das fontes, com a
identificacao de aproximagdes, tensoes e contribui¢des relacionadas ao problema de pesquisa.
Nao houve coleta de dados em campo com estudantes ou professores. Por essa razao, as
referéncias ao contexto de Roraima e de Sao Luiz do Anaud foram construidas com base em

documentos oficiais, indicadores publicos e estudos locais. Essa limitacdo exige prudéncia na



formulagdo das conclusdes e impede afirmar a comprovagdo empirica de impactos diretos das

TDIC na aprendizagem dos estudantes.

Quadro 1 — Sintese do percurso metodologico

Elemento metodolégico Definicao
Tipo de pesquisa Bibliografica e documental.
Abordagem Qualitativa.
Carater da pesquisa Exploratorio e interpretativo.
Livros, artigos cientificos, capitulos, dissertagdes, teses, documentos oficiais e
Fontes de pesquisa indicadores publicos, incluindo BNCC, PNED, DCRR, IBGE, INEP/Censo Escolar e

estudos sobre a educagdo em Roraima.
Tecnologias digitais na educagdo; TDIC; letramento digital; letramento midiatico; cultura
Descritores utilizados digital, multiletramentos; ensino fundamental; 3° ano; formagdo docente; Roraima; Séo
Luiz do Anaua.
Obras classicas e contemporaneas relacionadas ao tema, documentos oficiais vigentes e
Critérios de inclusdo produgdes cientificas publicadas, prioritariamente, nos tltimos dez anos ¢ pertinentes aos
objetivos da pesquisa.
Trabalhos sem relag@o direta com o objeto de estudo, publicagdes duplicadas,
Critérios de exclusdo documentos desatualizados e estudos que ndo abordassem a integra¢éo das TDIC, o
letramento digital ou a formag@o docente.
a) Alfabetizagdo, letramento e multiletramentos; b) cultura digital, BNCC, PNED e
Categorias de andlise DCRR; ¢) mediag@o docente, autoria e protagonismo estudantil; d) infraestrutura,
conectividade, formagdo docente e desigualdade digital em Roraima.
Nao houve pesquisa de campo com estudantes ou professores. Os resultados expressam
Limita¢des da pesquisa tendéncias e possibilidades identificadas na literatura e nos documentos analisados, sem
comprovagdo empirica de impactos diretos sobre a aprendizagem.
Fonte: Elaborado pelas autoras (2026).

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Base epistemolégica: linguagem, mediacio e cultura digital

A discussdo sobre letramento mididtico digital exige uma base epistemologica que
supere tanto o tecnicismo quanto a ideia de neutralidade das tecnologias. Em uma perspectiva
sociocultural, o conhecimento € produzido na interagao entre sujeitos, linguagens, instrumentos
e contextos historicos. Assim, as tecnologias digitais sdo compreendidas como artefatos
culturais que mediam praticas sociais de leitura, escrita, comunicacdo e autoria.

Freire (2021) compreende a educagdo como pratica dialdgica e critica, na qual ensinar
ndo significa transferir conhecimento, mas criar condi¢cdes para sua construgdo. Vygotsky
(2007), por sua vez, destaca a importancia da mediacdo e dos instrumentos culturais no
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores. A articulagdo dessas perspectivas
permite compreender que o estudante nao aprende apenas por estar diante de uma tela, mas por
participar de situagdes orientadas, significativas e socialmente mediadas.

A linguagem, entendida como pratica social, permite compreender que a aprendizagem
ocorre nas interagdes entre os sujeitos e os instrumentos culturais disponiveis em determinado
contexto historico. Nessa perspectiva, as tecnologias digitais ndo constituem apenas recursos
técnicos, mas elementos mediadores das praticas de leitura, escrita, comunica¢do e producao

de conhecimentos. Por isso, a integragdo das TDIC ao ambiente escolar requer intencionalidade



pedagdgica, mediacdo docente e insercdo em situagdes significativas de aprendizagem,
favorecendo o pensamento critico e a participagdo ativa dos estudantes (Soares, 2002).

No campo da alfabetizagdo, Ferreiro e Teberosky (1999) contribuem para a
compreensdo da constru¢do do sistema de escrita, enquanto Soares (2020) diferencia
alfabetizacgdo e letramento e evidencia que o dominio do sistema alfabético precisa articular-se
as praticas sociais de leitura e escrita. No contexto digital, essa distingao se amplia: operar
equipamentos corresponde a uma dimensao instrumental, ao passo que interpretar criticamente
midias, avaliar informagdes, produzir textos multimodais e agir de modo ético na rede

aproxima-se do letramento midiatico digital.

3.2 Letramento midiatico digital, multiletramentos e autoria

No cendrio educacional contemporaneo, a inser¢do das TDIC requer a ampliagdo das
competéncias essenciais a formagao discente. Para além do dominio técnico de dispositivos
eletronicos, torna-se necessario consolidar o letramento midiatico digital como direito de
aprendizagem desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, em didlogo com as possibilidades
pedagdgicas do letramento digital (Coscarelli; Ribeiro, 2011).

O letramento midiatico digital envolve a capacidade de acessar, compreender,
selecionar, avaliar, produzir ¢ compartilhar informagdes em diferentes linguagens e suportes.
Essa nocdo aproxima-se dos multiletramentos discutidos por Rojo e Moura (2012), pois os
textos contemporaneos ndo se limitam a palavra escrita: combinam imagens, videos, sons,
hiperlinks, graficos, emojis, jogos, plataformas e diferentes modos de producao de sentido.

Buzato (2006) compreende os letramentos digitais como praticas situadas, vinculadas a
contextos sociais, culturais e historicos. Essa contribuicdo ¢ fundamental para evitar uma visao
universalista da tecnologia. Em Roraima, discutir letramento digital exige considerar diferencas
entre escolas urbanas, do campo, indigenas, fronteiricas e interioranas, bem como
desigualdades de acesso a internet, a equipamentos e a formagao docente.

Buckingham (2003) amplia essa discussdo ao abordar a educa¢do midiatica e destacar a
necessidade de as criangas compreenderem como as midias representam o mundo, selecionam
informacdes, constroem sentidos e influenciam comportamentos. Desse modo, o letramento
midiatico digital ndo se reduz ao uso de computadores ou celulares; envolve aprender a ler
criticamente mensagens, reconhecer interesses, identificar desinformacdo, proteger dados
pessoais e produzir conteudos de modo responsavel.

Moran (2015) e Kenski (2012) sustentam que as tecnologias digitais podem ampliar

metodologias, tempos e espacos de aprendizagem, mas nao substituem o professor. A mediacao



docente permanece como eixo estruturante do processo educativo, pois cabe ao professor
selecionar recursos, problematizar conteudos, orientar pesquisas, promover autoria e articular
as TDIC aos objetivos pedagdgicos. Essa perspectiva também dialoga com as discussdes sobre
curriculo, inovacao ¢ metodologias ativas apresentadas por Almeida e Valente (2011), Bacich

e Moran (2018) e Papert (1994).

3.3 BNCC, Politica Nacional de Educacao Digital e Documento Curricular de Roraima

A BNCC estabelece a cultura digital como competéncia geral da Educagdo Bésica e
orienta que os estudantes compreendam, utilizem e criem tecnologias digitais de forma critica,
significativa, reflexiva e ética. Essa diretriz requer que a escola deixe de tratar a tecnologia
como atividade isolada de laboratério e passe a incorpord-la transversalmente as praticas
pedagdgicas (Brasil, 2018).

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluindo as
escolares, para se comunicar, acessar ¢ disseminar informag¢des, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (Brasil, 2018, p. 9)

A Lei n. 14.533/2023, que institui a Politica Nacional de Educagdo Digital (PNED),
amplia esse debate ao organizar a politica publica em eixos como inclusdo digital, educacao
digital escolar, capacitago e especializagdo digital, pesquisa e desenvolvimento em tecnologias
da informagdo e comunicag¢do (Brasil, 2023). A articulacdo entre a BNCC e a PNED evidencia
que a cultura digital deve integrar a formagao cidada dos estudantes.

No ambito local, o Documento Curricular de Roraima (DCRR) traduz orientacdes da
BNCC para a realidade educacional roraimense e destaca a necessidade de considerar as
peculiaridades sociais, culturais e territoriais do estado, a formagao integral dos estudantes e a
atuacdo docente nas redes de ensino (Roraima, 2019). O Curriculo de Referéncia em Tecnologia
e Computag¢do do Centro de Inovagdo para a Educacao Brasileira também oferece subsidios

para a organizagao progressiva de aprendizagens relacionadas a cultura digital (CIEB, 2019).

3.4 Estudos sobre tecnologia, letramento digital e educa¢io em Roraima

A contextualizacdo local ¢ fortalecida por estudos vinculados a Roraima. Costa,
Andrade e Gonzalez (2024) analisam tecnobiografias de professores de linguas no estado e
mostram que as experiéncias com tecnologia sdo marcadas por historias de vida, usos sociais e
trajetorias formativas. O estudo contribui para compreender que o letramento digital docente
ndo decorre apenas de cursos técnicos, mas também de experiéncias culturais, profissionais e

pessoais.



Favreto et al. (2022), em artigo publicado na revista Ambiente: Gestdo e
Desenvolvimento, discutem o letramento digital como processo de ensino e aprendizagem em
uma nova configuracdo social. A contribuicdo do estudo estda em evidenciar que as
transformagdes digitais exigem novas formas de compreender o ensino, a aprendizagem ¢ a
formagao para a sociedade contemporanea.

Farias e Pereira (2021), também em publicacio da revista Ambiente: Gestdo e
Desenvolvimento, analisam o uso de tecnologias digitais na complementagdo da formagao
docente por meio da plataforma AVA MEC. Essa producao dialoga diretamente com a
necessidade de formagao continuada de professores para o uso pedagogico das TDIC.

Neves e Sposito (2024), em estudo publicado na revista Norte Cientifico, discutem
tecnologias, inteligéncia artificial e praticas educomunicativas em contextos periféricos e
multiculturais. Embora o foco inclua a inteligéncia artificial, a discussdo contribui para
compreender desigualdades socioecondmicas e informacionais que atravessam a educagdo
digital em Roraima.

Em conjunto, esses estudos indicam que a apropria¢do das tecnologias digitais pelos
docentes ¢ influenciada pela formagao continuada, pelas trajetorias pessoais, pelas experiéncias
culturais e pelas condi¢des institucionais de acesso aos recursos tecnoldgicos. O letramento
digital configura-se, portanto, como pratica social situada, construida em contextos especificos
e relacionada as caracteristicas socioculturais e educacionais de Roraima, o que reforca a
necessidade de politicas publicas e agdes formativas contextualizadas (Costa; Andrade;

Gonzalez, 2024; Favreto et al., 2022; Farias; Pereira, 2021).

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A andlise do corpus bibliografico e documental indica que a integragao das TDIC no 3°
ano do Ensino Fundamental pode contribuir para o letramento midiatico digital quando
articulada a quatro dimensoes: alfabetizacdo e multiletramentos; protagonismo e autoria;
mediacdo docente e formacao continuada; e desafios de infraestrutura, conectividade e

desigualdade digital no contexto de Roraima.

4.1 TDIC, alfabetizacio e multiletramentos

A literatura examinada indica que a integracdo das tecnologias no 3° ano do Ensino
Fundamental pode apoiar a consolidacdo da alfabetizacdo linguistica e ampliar praticas
investigativas compativeis com essa etapa escolar.

Entretanto, os estudos analisados ndo sustentam a ideia de que as TDIC acelerem

automaticamente a aprendizagem. Jogos educativos, videos, historias digitais, plataformas de
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leitura, producdo de dudio, pesquisa orientada e atividades multimodais podem ampliar o
interesse e a participagcdo dos estudantes quando vinculados a objetivos didaticos claros. As
tecnologias podem apoiar a consolidacao da leitura e da escrita, mas ndo substituem praticas
essenciais, como leitura em voz alta, producdo textual, interagdo oral, escrita manual,
exploracdo de livros impressos e acompanhamento individualizado.

No 3°ano, o trabalho pedagogico deve considerar que, segundo a BNCC, a alfabetizacao
inicial constitui foco dos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, enquanto o 3° ano assume
papel relevante na consolidagdo, na ampliacao e no uso social das praticas de linguagem (Brasil,
2018). Por isso, o letramento midiatico digital deve dialogar com géneros textuais, leitura critica
de imagens, producdo de pequenos textos digitais, pesquisa orientada, oralidade, escuta e

autoria.

4.2 Protagonismo estudantil e produciio autoral

A segunda categoria identificada na anélise refere-se ao deslocamento do estudante da
condi¢do de consumidor passivo de contetidos para a de produtor ativo de conhecimentos em
ambientes mediados por tecnologias digitais.

Essa categoria requer cuidado pedagdgico. Protagonismo ndo significa permitir que a
crianga utilize a internet livremente e sem orientagdo. Significa criar situagdes didaticas nas
quais o estudante produza sentidos, pesquise com acompanhamento, compare informagoes,
construa pequenas narrativas, grave dudios, produza desenhos digitais, crie cartazes, organize
dados simples e compartilhe descobertas de acordo com critérios éticos e de seguranca.

A producdo autoral no 3° ano deve ser compativel com a faixa etaria e o
desenvolvimento das criangas. Atividades como reconto digital de historias, gravagdo de
leitura, producdo de pequenos videos educativos, criagdo de ilustracdes digitais, uso de jogos
de alfabetizacdo e elaboracdo de combinados de seguranca na internet podem aproximar o

letramento midiatico digital das praticas de sala de aula.

4.3 Formacao docente e mediacdo pedagogica

Um resultado recorrente nas pesquisas analisadas ¢ a centralidade da mediagdo
pedagdgica intencional. Essa centralidade € coerente com a base sociocultural e critica adotada
no estudo: o professor ndo deve ser reduzido a operador de equipamentos, nem o estudante deve
ser tratado como “nativo digital” capaz de aprender sozinho. O professor planeja, seleciona

recursos, problematiza informagdes, organiza interagdes, acompanha dificuldades, estabelece

critérios de seguranca e transforma o recurso digital em experiéncia de aprendizagem.



No contexto de Roraima, essa mediacdo exige formacdo continuada sensivel as
condi¢des das escolas. Nao basta oferecer cursos genéricos de informatica; € necessario formar
professores para planejar sequéncias didaticas com TDIC, utilizar recursos de baixa
conectividade, selecionar ferramentas adequadas a idade, trabalhar o letramento informacional,
orientar o uso ético de imagens e dados pessoais e adaptar praticas as realidades de escolas

urbanas, do campo, indigenas, fronteiricas e interioranas.

4.4 Desafios da cultura digital em Roraima

A quarta categoria de analise reune entraves e riscos relacionados a inser¢do da infancia
na cultura digital. Em Roraima, a discussdo requer indicadores locais. Sdo Luiz do Anaua
apresenta caracteristicas de municipio interiorano que tornam relevantes as questoes de
deslocamento, infraestrutura, acesso a internet e desigualdades territoriais (IBGE, 2024). Os
indicadores do Censo Escolar e da pesquisa TIC Educagdo constituem fontes importantes para
examinar a disponibilidade de conectividade, equipamentos e recursos tecnoldgicos nas escolas
de Roraima (INEP, 2026; Cetic.br, 2024).

Esses desafios ndo negam a importancia das tecnologias, mas evidenciam a necessidade
de uma inclusdo digital realista. Em escolas com internet instavel ou poucos equipamentos, o
professor pode recorrer a estratégias hibridas e de baixa conectividade, como recursos offline,
videos previamente baixados, produgdo coletiva de cartazes digitais, leitura compartilhada de
imagens projetadas, uso rotativo de dispositivos, atividades impressas articuladas a midias e
projetos de autoria coletiva.

A cultura digital também envolve riscos, como exposicdo indevida de imagens,
publicidade infantil, cyberbullying, desinformagao, uso excessivo de telas e compartilhamento
de dados pessoais. Portanto, o letramento midiatico digital no 3° ano deve incluir educagdo para

o cuidado, a ética, a privacidade, o respeito ao outro e a leitura critica das informacdes.

4.5 Sintese analitica: coeréncia entre objetivos, metodologia e resultados

Quadro 2 — Correspondéncia entre objetivos, categorias de analise e resultados

Objetivo especifico Categoria de analise Resultado discutido no texto

Compreender alfabetizagao, As TDIC podem ampliar préticas de linguagem e
letramento, multiletramentos e autoria, sem substituir a alfabetizagdo e as praticas
letramento midiatico digital. de leitura e escrita.

Analisara BNCC, a PNED e o A cultura digital é relacionada a formagdo cidada, a

Alfabetizagdo e
multiletramentos.

DCRR Marcos legais e curriculares. ética, a autoria e ao contexto educacional
’ roraimense.
L ~ o A tecnologia, sem planejamento e mediagdo
Discutir o papel do professor como Formagao docente e mediagdo g1d, prancjamel 186
. oy o docente, ndo assegura aprendizagem critica nem
mediador critico. pedagogica.

uso responsavel.

Identificar desafios de infraestrutura, - A integragdo das TDIC depende de conectividade,
.. ~ Condigdes de acesso em . e 1 .

conectividade, formagdo docente e Roraima equipamentos, politicas publicas e estratégias

desigualdade digital. ) adaptadas as realidades locais.
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Objetivo especifico Categoria de analise Resultado discutido no texto

Apontar caminhos pedagégicos para o Sdo propostas praticas compativeis com o 3° ano,
uso ético, critico e autoral das como narrativas digitais, gravagdes de leitura,
tecnologias. pesquisa orientada e combinados de seguranca.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2026).

Protagonismo, autoria e
seguranga digital.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa bibliografica e documental permitiu compreender que a integragdo das TDIC
no 3° ano do Ensino Fundamental ultrapassa a simples inser¢do de equipamentos digitais em
sala de aula. Trata-se de um processo pedagogico, cultural e politico que envolve alfabetizagao,
letramento, multiletramentos, mediacdo docente, autoria estudantil, seguranca digital e
condigdes concretas de acesso.

A andlise indica que as TDIC podem contribuir para o desenvolvimento do letramento
midiatico digital quando integradas ao planejamento pedagodgico e orientadas por uma
concepgao critica de educacao. No 3° ano, podem ampliar praticas de leitura, escrita, oralidade,
pesquisa, producdo de imagens, escuta, autoria e colaboracdo, desde que utilizadas com
intencionalidade didatica e acompanhamento docente.

Evidenciou-se, ainda, que a mediagdo docente constitui condi¢do indispensavel. A
familiaridade das criancas com telas e dispositivos ndo significa que elas possuam competéncias
criticas, éticas e informacionais. Cabe a escola ensinar a pesquisar, selecionar, interpretar,
produzir e compartilhar informagdes de forma responsavel.

No contexto de Roraima e de Sao Luiz do Anaud, o estudo refor¢a que a cultura digital
precisa ser analisada em relacdo as desigualdades de infraestrutura, conectividade, formagao
docente e acesso a equipamentos. As TDIC ndo devem ser tratadas como solu¢do automatica
para os desafios educacionais, mas como recursos pedagogicos que podem fortalecer a
aprendizagem quando articulados a politicas publicas, formac¢do continuada e praticas
contextualizadas.

Como limitacdo, reconhece-se que o estudo nao realizou pesquisa de campo, o que
impede afirmar impactos empiricos diretos sobre a aprendizagem dos estudantes. Recomenda-
se que pesquisas futuras investiguem praticas concretas em escolas de Roraima, especialmente
em municipios interioranos, analisando experiéncias docentes, condi¢des de infraestrutura,

projetos pedagdgicos e percepcoes de estudantes e professores sobre o uso das TDIC.
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