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RESUMO

Este estudo investiga o desempenho de alunos da Educago de Jovens e Adultos (EJA) na resolucao
de equacdes do 1° grau, analisando o impacto da metodologia de Resolucdo de Problemas no
processo de aprendizagem. Utilizou-se uma abordagem qualitativa, de carater descritivo e
interpretativo, por meio de uma pesquisa de campo estruturada em uma intervengdo pedagogica
realizada em cinco encontros com estudantes do 9° ano da Escola Estadual Vereador Francisco
Pereira Lima, em Mucajai—-RR. Os dados foram coletados por meio de questiondrios diagnostico e
final, observagdes de campo e atividades baseadas nas etapas de George Pdlya. Os resultados
demonstram que, inicialmente, os alunos apresentavam dificuldades significativas na interpretacao
de enunciados e na traducdo da linguagem verbal para a algébrica. Contudo, a aplicagdo de
situacdes-problema contextualizadas com a realidade comercial e o cotidiano dos discentes
favoreceu a compreensdo do conceito de igualdade e estimulou o desenvolvimento de estratégias
proprias de resolug¢do. Verificou-se uma evolucdo gradual na capacidade dos estudantes de
estruturar equagdes e validar as solugdes encontradas, embora a assiduidade irregular e o tempo
reduzido das aulas tenham se configurado como limita¢des da intervengdo. Os achados evidenciam
que a Resolucdo de Problemas constitui uma estratégia pedagdgica relevante para a EJA, por
estimular o raciocinio logico e promover a construgdo de conhecimentos matematicos mais solidos,
significativos e articulados a vivéncia dos alunos.

Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos. Resolu¢do de Problemas. Equacdo do 1° Grau.
Ensino de Matematica



ABSTRACT

This study investigates the performance of students in Adult Education (EJA) in solving first-
degree equations, analyzing the impact of the Problem-Solving methodology on the learning
process. A qualitative approach, of a descriptive and interpretative nature, was used thru a field
research structured in a pedagogical intervention carried out in five meetings with 9th-grade
students from the Escola Estadual Vereador Francisco Pereira Lima, in Mucajai—RR. The data were
collected thru diagnostic and final questionnaires, field observations, and activities based on
George Polya's stages. The results show that, initially, the students had significant difficulties in
interpreting statements and translating verbal language into algebraic form. However, the
application of problem situations contextualized with the commercial reality and daily lives of the
students favored the understanding of the concept of equality and stimulated the development of
their own resolution strategies. A gradual evolution was observed in the students' ability to structure
equations and validate the solutions found, although irregular attendance and the limited class time
were identified as limitations of the intervention. The findings show that Problem Solving
constitutes a relevant pedagogical strategy for EJA, as it stimulates logical reasoning and promotes
the construction of more solid, meaningful, and interconnected mathematical knowledge in relation
to the students' experiences.

Keywords: Youth and Adult Education. Problem Solving. First-Degree Equation. Teaching
Mathematics
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INTRODUCAO

Retornar aos estudos, depois de tantos anos afastado, exige coragem. E esse o movimento
que muitos jovens e adultos fazem ao ingressar na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Conforme
discutido por Santos et al. (2025), essa modalidade configura-se como um espaco de resisténcia,
destinado a sujeitos que foram historicamente excluidos do sistema formal de ensino.

Com perfil marcado pela diversidade e experiéncias interrompidas, os alunos da EJA
carregam trajetdrias profundamente atravessadas pela exclusdo social, trabalho precoce e
desvalorizagao educacional. Marquez e Godoy (2020) explicam que essas singularidades exigem
propostas pedagdgicas que considerem aspectos socio-historicos e culturais, ja que a identidade da
EJA se diferencia substancialmente do ensino regular. Carneiro ef al. (2023) complementam ao
destacar que milhdes de brasileiros ainda ndo tiveram acesso a educacao basica, realidade que
reforca a urgéncia de politicas inclusivas para esse publico.

A construcao de uma educagdo que dialogue com a realidade dos alunos passa, portanto,
pela valorizagao dos saberes prévios que cada educando carrega ao longo de sua trajetoria. Cunha
Janior et al. (2020) afirmam que fomentar a autonomia, o sentimento de pertencimento € 0 acesso
ao conhecimento sistematizado ¢ essencial para enfrentar a exclusao educacional. No entanto,
criticas a qualidade do ensino ainda persistem, como aponta Souza (2022), ao observar que o0s
contedos nem sempre dialogam com a realidade dos estudantes e sdo tratados de forma
descontextualizada.

Nesse cenario, o ensino da Matematica representa um dos maiores desafios e, a0 mesmo
tempo, uma potente oportunidade de emancipagdo. Damasceno, Oliveira e Cardoso (2018)
ressaltam que o pensamento matematico estd diretamente ligado as atividades cotidianas, como o
uso de dinheiro, medidas e planejamentos e que, quando tratado com significado, pode empoderar
o aluno em sua vida pratica. Almeida e Rangel (2024) reforcam que abordar a disciplina com
metodologias contextualizadas ¢ fundamental para superar os traumas escolares e os bloqueios que
muitos educandos carregam.

O trabalho docente na EJA, portanto, demanda estratégias inclusivas que considerem a
heterogeneidade dos alunos e criem ambientes de acolhimento e estimulo a aprendizagem. Freire
(2023) defende que compreender as necessidades especificas de cada estudante e adaptar os

métodos de ensino ¢ essencial para uma pratica eficaz. Morais e Barreto (2020), por sua vez,
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afirmam que os alunos trazem consigo conhecimentos empiricos adquiridos no cotidiano, e que
partir dessas experiéncias ¢ essencial para a construgdo de novos saberes.

A Resolucdo de Problemas surge como uma metodologia promissora nesse contexto. Ao
romper com a logica tradicional centrada na memorizacao e repeti¢do de formulas, essa abordagem
permite que os alunos se tornem protagonistas de sua aprendizagem, mobilizando raciocinio l6gico
e criatividade. Braga (2020) critica o modelo tradicional de ensino e propde que o professor se
torne mediador do conhecimento. Para Romanatto (2012), essa pratica permite ao aluno “fazer
matematica” de maneira ativa e investigativa, aproximando os conteudos da realidade vivida.

Como aponta Martins (2019), trabalhar problemas contextualizados com estudantes da EJA
pode reverter quadros de desmotivacao, promover maior engajamento e facilitar a compreensao de
contetdos como as equacdes do 1° grau. E nesse horizonte que esta pesquisa se insere, ao propor a
metodologia de resolugdo de problemas como ferramenta pedagogica, tendo em vista que muitos
estudantes da EJA carregam um histérico de dificuldades com os conteudos matematicos.

Diante desse contexto e considerando os desafios presentes no ensino de Matematica na
EJA, esta pesquisa foi orientada pelo seguinte problema: quais contribuigdes podem ser observadas
na aprendizagem das equacdes do 1° grau a partir da aplicagdo da metodologia de resolucao de
problemas com alunos do 9° ano da Educagao de Jovens e Adultos da Escola Estadual Vereador
Francisco Pereira Lima, em Mucajai-Roraima?

Com o intuito de responder a essa questdo, o estudo teve como objetivo geral analisar o
desempenho dos alunos do 9° ano da EJA da Escola Estadual Vereador Francisco Pereira Lima, em
Mucajai-Roraima, na resolu¢ao de equagdes do 1° grau, identificando as estratégias, dificuldades
e interpretagdes manifestadas durante a utilizacdo da metodologia de resolugdo de problemas.
Como objetivos especificos, buscou-se investigar as concepgdes prévias dos alunos da EJA sobre
a equacao do 1° grau; desenvolver situagdes-problema contextualizadas envolvendo esse contetdo;
analisar as estratégias de resolugdo adotadas pelos alunos, considerando tanto aspectos
matematicos quanto socioculturais; e avaliar as contribui¢cdes da metodologia de Resolucdo de
Problemas para a constru¢do do conceito de equacdo do 1° grau.

A escolha dessa tematica estd diretamente relacionada a minha trajetoria académica. Entre
os anos de 2023 e 2024, participei do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), experiéncia que me proporcionou contato direto com turmas da Educagdo de Jovens e

Adultos na Escola Estadual Vereador Francisco Pereira Lima. Durante um ano e seis meses,
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acompanhei turmas do 8° ano do segundo segmento e da 2% e 3" séries do ensino médio do terceiro
segmento, 0o que me permitiu compreender de forma mais aprofundada os desafios enfrentados
nessa modalidade de ensino, especialmente no que se refere a aprendizagem matematica.

Ao longo desse periodo, foram observadas dificuldades relacionadas as lacunas
educacionais acumuladas pelos estudantes, ao afastamento prolongado do ambiente escolar, a
conciliacdo entre trabalho e estudos, a evasdo escolar e a escassez de materiais ¢ metodologias
adequadas as especificidades da EJA. Além disso, a organizagdo curricular da modalidade e as
limitagdes de tempo para o desenvolvimento dos conteudos evidenciaram a necessidade de
estratégias pedagogicas que favorecessem maior participacao dos alunos e uma aprendizagem mais
significativa.

As experiéncias vivenciadas durante o PIBID reforcaram a percep¢ao de que abordagens
metodologicas diferenciadas sdo necessarias para atender as especificidades da EJA. Nesse sentido,
a metodologia de Resolugdo de Problemas foi escolhida por possibilitar que os estudantes assumam
uma postura mais ativa na constru¢cdo do conhecimento, relacionando os contetidos matematicos
as situacdes presentes em seu cotidiano. Assim, esta pesquisa justifica-se pela relevancia de
investigar as contribui¢cdes dessa metodologia para a aprendizagem das equacdes do 1° grau, bem
como pela necessidade de ampliar as discussdes sobre praticas pedagdgicas que promovam maior
envolvimento, autonomia e compreensao dos conteidos matematicos na Educag¢do de Jovens e
Adultos. Além disso, a analise dos resultados obtidos permitiu refletir sobre as potencialidades e
os desafios da utilizacao da Resolu¢ao de Problemas no ensino de Matematica na EJA, oferecendo

subsidios para o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais contextualizadas e acessiveis.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Educagéo de Jovens e Adultos (EJA)

Os primeiros registros da Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil remontam ao
periodo colonial, ligados a atuacdo dos jesuitas, que alfabetizavam criancas e indigenas adultos
visando difundir a fé catdlica. Embora houvesse um principio de ensino, sua finalidade era
essencialmente religiosa (Xisto, 2020).

Nesse periodo, a educacdo era limitada e acessivel somente a uma parcela privilegiada da
sociedade. Por sua vez, os jesuitas desempenhavam um papel essencial na alfabetiza¢do, mas seu

envolvimento nos interesses econdomicos da coroa portuguesa levou a sua expulsdo em 1759. Com
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a Reforma Pombalina, houve uma tentativa de reorganizar a educagdo, porém, a reestruturacao do
sistema educacional reduziu o acesso a alfabetizac¢do, deixando grande parte da populagcdo sem
instrugdo formal (Silva et al., 2021).

Somente em 1824, com a primeira Constitui¢do, durante o periodo imperial, voltam a surgir
registros de iniciativas voltadas para essa modalidade educacional. No entanto, a educacdo
permaneceu acessivel apenas a elite econdmica, excluindo negros, indigenas e grande parte das
mulheres, deixando de fora desse direito. Além disso, o Ato Adicional de 1834 transferiu a
responsabilidade da educacdo basica para as Provincias, que possuiam menos recursos,
dificultando o acesso ao ensino para a populagdo mais carente. Como resultado, ao final do Império,
o Brasil tinha um sistema educacional precario, com 82% da populagdo acima de cinco anos ainda
analfabeta (Haddad e Pierro, 2000).

Anos mais tarde, com a Revolugao de 1930, o Brasil passou por profundas transformagdes
na estrutura educacional. A Constituicao de 1934 formalizou essas mudangas ao estabelecer um
Plano Nacional de Educagao (PNE), tornando o Estado responsavel pela alfabetizacao de adultos
e garantindo o ensino primario gratuito e obrigatorio para essa parcela da populacao (Duarte, 2024).
Mesmo com esse avanco, na década de 1940, os adultos analfabetos ainda eram vistos como
marginalizados e incapazes, o que levou ao surgimento de projetos e campanhas voltadas para sua
alfabetizacdo. Em 1947, a Campanha Nacional de Alfabetizagdo marcou a primeira iniciativa
governamental dedicada a Educagdo de Jovens e Adultos, buscando expandir o acesso a educagao
tanto em areas urbanas quanto rurais (Xisto, 2020).

A aprovagao da Constituicdo Federal de 1988 representou um divisor de dguas para a EJA
no Brasil. Consolidando os anseios de uma sociedade em redemocratizagdo que buscava a garantia
de direitos, a Carta Magna assegurou a oferta de educagao basica obrigatoria e gratuita ndo apenas
para criancas e adolescentes, mas também para jovens e adultos que ndo tiveram acesso a escola
na idade adequada (Keller e Becker, 2020). Essa garantia estd expressa no Art. 208, inciso I, que
prevé a “Educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos, assegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria.” (Brasil,
1988, art. 208, 1., p. 109).

Posteriormente, em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB), Lein.°
9394/96, consoante a Constituigdo Federal de 1988, estabelece um primeiro marco para identificar

os sujeitos que se enquadram na Educacao de Jovens e Adultos, onde define que:
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Art. 37. A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e constituira
instrumento para a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida. § 1° Os sistemas de ensino
assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos
na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condig¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames
(Brasil, 1996 p. 5).

Atualmente, a EJA representa um direito fundamental e legalmente assegurado ao acesso a
educacdo. Diferente de como era vista no passado como um beneficio, a Constituicdo Federal de
1988 a consolidou como um direito para todos que ndo tiveram a oportunidade de iniciar ou
concluir seus estudos, sendo amparada tanto pela dignidade individual quanto pelo respaldo legal
(Purificacdo et al., 2024).

Assim, chegamos a defini¢dao da Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA), que, segundo Junior
(2019), ¢ uma modalidade da Educag¢do Bésica voltada para individuos com escolarizagdo
incompleta ou nao iniciada, abrangendo tanto o Ensino Fundamental quanto o Médio. Como
politica publica, ela busca garantir o direito constitucional a educacao, possibilitando que jovens e
adultos retomem seus estudos, seja para recuperar o tempo perdido devido a reprovagdes e evasao
escolar, seja para vivenciar pela primeira vez a formagao académica.

Para além do ja exposto, Marquez ¢ Godoy (2020) definem a EJA como uma modalidade
de ensino unica, cujas particularidades demandam atengdo no processo de aprendizagem. As
autoras apontam que a diversidade de idades, a inserc¢ao no trabalho, a interrupgao ou o inicio tardio
dos estudos, a baixa autoestima e a condicdo social dos alunos sdo desafios inerentes a essa
modalidade, que se diferencia do ensino regular por sua identidade so6cio-historico-cultural
especifica.

Sendo uma modalidade frequentemente composta por estudantes que também sdo
trabalhadores, abrangendo jovens, adultos e idosos, muitos desses individuos possuem um histérico
de vulnerabilidade social e tiveram que interromper os estudos para trabalhar, cuidar da familia ou
contribuir para o sustento do lar. Essas e outras situagdes de extrema dificuldade enfrentadas pelos
alunos da EJA frequentemente os tornam ainda mais invisiveis (Carneiro et al., 2023).

Somado a esses desafios, Purificacdo et al. (2024) destacam que as motivagdes para o
retorno dos jovens e adultos a escola vao além da busca por melhores oportunidades de emprego.
Muitos expressam o desejo de ampliar seus conhecimentos, melhorar sua comunicagdo, conquistar

reconhecimento e desenvolver maior independéncia. No caso das mulheres, ¢ comum



16

mencionarem a importancia de auxiliar os filhos nas tarefas escolares e servir como exemplo,
evidenciando o impacto social e familiar da EJA.

Desta forma, para compreender e atender aos alunos da EJA, ¢ fundamental adotar uma
perspectiva que valorize a identidade e os desafios desses estudantes. Isso significa que as
propostas pedagogicas devem ser flexiveis e adaptaveis, indo além de modelos rigidos, a fim de
acolher seus interesses, conhecimentos, anseios ¢ as diversas realidades que apresentam (Costa e
Amorim, 2020).

Outro ponto que podemos analisar € que, embora o processo histérico da EJA tenha sido
marcado pelo principio reparador da erradicagdo do analfabetismo e na resolu¢do de problemas
sociais, a trajetoria da EJA resultou em mudangas importantes em seu formato. Um exemplo ¢ a
“Juvenilizacao” da EJA, que se caracteriza pelo aumento da participacdo de jovens na modalidade,
antes predominantemente composta por adultos. Essas mudangas, por sua vez, geram novos
desdobramentos e formatos para a EJA (Miron e Schardosim, 2021).

Segundo dados do Censo Escolar de 2024, a EJA ¢ composta majoritariamente por alunos
com menos de 40 anos, representando 63,9% das matriculas. Destaca-se que, na faixa etaria abaixo
dos 20 anos, os alunos do sexo masculino sdo maioria, com 60,3%. No entanto, entre os estudantes
com 20 anos ou mais, observa-se uma predominancia de mulheres, que correspondem a 56,7% das
matriculas (Brasil, 2025). Observa-se que quanto menor for a idade do aluno na EJA, maior a
predominancia do sexo masculino e, em contrapartida, quanto maior for a idade desse estudante,

maior a incidéncia do sexo feminino, como demonstrado na (Figura 1) a seguir.

Figura 1 — Numero de matriculas na Educac¢ao de Jovens e Adultos segundo a faixa etéria e sexo
— Brasil (2024)
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Duarte (2015), em seu estudo, compreende a “juvenilizacdo” da EJA como um crescimento
no namero de alunos jovens (especialmente entre 15 e 17 anos) nas turmas, motivado por fatores
como fracasso escolar, altos indices de evasdo e repeténcia, a busca por superar a distor¢do idade-
série, problemas de indisciplina no ensino regular e a possibilidade de conciliar estudos e trabalho
devido ao horario noturno da modalidade. Além disso, a EJA tem atuado como uma "valvula de
escape" para as instituicdes de ensino, que muitas vezes transferem alunos com defasagem para
essa modalidade, na esperanca de uma recuperacao que o sistema regular ndo consegue prover.

Corroborando com Duarte (2015), Filho, Cassol e Amorim (2021) relatam que:

O alerta da presenga de alunos muito jovens na EJA — que, por concepgdo, deveria ter
como publico-alvo alunos trabalhadores, pessoas adultas ou idosas dos segmentos da
sociedade civil — vem do insucesso escolar que retrata o problema vivido na escola regular
e, também, as caracteristicas que os identificam no processo de adolescéncia. Somam-se,
ainda, os desafios sociais desses alunos, em particular a questdo do acesso ao emprego e
a renda, que, muitas vezes, seduz o aluno para o mundo do trabalho, promovendo a
exclusdo da vida escolar. Por isso, ndo se pode esquecer a relagdo tensa e conflituosa
vivida pelo jovem aluno da escola regular diante dos aspectos disciplinares e pedagogicos,
fatores excludentes na perspectiva da interacdo social e cultural. Essas visGes, atitudes e
posturas acabam estigmatizando esse jovem aluno, rotulado como problema, o que nao
ocorre com o adulto, que busca de todas as formas avancar no processo de escolarizagdo
na EJA (Cassol ¢ Amorim, 2021).

De acordo com Souza (2020), o aumento da presenga de jovens na EJA, concebida
inicialmente como uma modalidade compensatoria, gera desafios pedagdgicos devido as limitagdes
formativas dos professores diante desse novo perfil estudantil. Esses tensionamentos exigem
adaptacdes metodoldgicas e estratégias mais inclusivas para atender as demandas educacionais

desse publico. Acerca disso, Haddad e Pierro (2000) nos dizem que:

Os jovens carregam consigo o estigma de alunos-problema, que ndo tiveram éxito no
ensino regular e que buscam superar as dificuldades em cursos aos quais atribuem o carater
de aceleragdo e recuperagdo. Esses dois grupos distintos de trabalhadores de baixa renda
encontram-se nas classes dos programas de escolarizagdo de jovens e adultos e colocam
novos desafios aos educadores, que tém que lidar com universos muito distintos nos planos
etarios, culturais e das expectativas em relago a escola. Assim, os programas de educaco
escolar de jovens e adultos, que originalmente se estruturaram para democratizar
oportunidades formativas a adultos trabalhadores, vém perdendo sua identidade, na
medida em que passam a cumprir fun¢des de aceleracio de estudos de jovens com
defasagem série-idade e regularizagdo do fluxo escolar. (Haddad e Pierro, 2000).

Diante disso, percebemos que essa transformagao altera a identidade da modalidade e gera
desafios de adaptacdo, tanto para os proprios jovens, que podem ndo se sentir pertencentes ao
espago, quanto para adultos, idosos e educadores, que convivem com essa nova realidade diversa

(Carvalho, 2017).
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Em relagdo ao municipio de Mucajai em Roraima, as matriculas na Educagdo de Jovens e
Adultos por faixa etaria, apresentadas no Grafico 1, revelam um padrio consistente entre 2022 e
2024, diferente do cendrio exposto anteriormente, visto que a maior concentracdo de matriculas
ocorreu no grupo de 20 a 24 anos, seguido das faixas 18 a 19 anos e 40 anos ou mais, especialmente

em 2022.

Grifico 1 — Perfil etario dos estudantes matriculados na EJA em Mucajai-RR (2022 a 2024)
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Fonte: Brasil (INEP) (2024)

Esse cendrio reflete um publico predominantemente jovem-adulto, alinhado ao contexto da
EJA no Brasil, em que muitos estudantes sdo oriundos do ensino regular, trazendo consigo
trajetorias marcadas por evasao e reprovagdo. E, embora a “juvenilizagao” da EJA nao seja uma
realidade em Mucajai, ainda representa um desafio preocupante em muitas regides do Brasil, onde
a presenca crescente de jovens na modalidade reflete questdes como evasdo escolar, migracao do

ensino regular e dificuldades socioecondmicas.
2.2 Evasdo escolar na EJA

Segundo Costa et al. (2020), a evasdo escolar ¢ um problema que afeta milhares de alunos,
com consequéncias impactantes tanto para o estudante que se afasta quanto para as institui¢des de
ensino, que tém como meta a permanéncia. Além disso, a sociedade ¢ impactada, pois esses alunos,
muitas vezes despreparados para o mercado de trabalho, enfrentam maiores dificuldades na vida
profissional, gerando problemas sociais mais amplos. Fatores como gravidez, necessidade de
complementar a renda familiar, desestruturacdo familiar e defasagem idade-série sdo alguns dos

elementos que contribuem para esse alto indice de abandono.
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Silva, Ribeiro e Silva (2025) enfatizam que evasao e abandono escolar representam formas
distintas de interrupg¢ao dos estudos. Segundo os autores, o abandono ocorre quando o aluno deixa
de frequentar a escola durante o ano letivo, enquanto a evasao se configura pela ndo realizagdo da
matricula no ano seguinte, mesmo apos aprovagao ou reprovagao, rompendo assim o vinculo com
a trajetoria escolar.

A evasao escolar na EJA representa um dos maiores desafios enfrentados pelas instituigdes,
especialmente pelo fato de que a cada semestre inicia-se um novo ciclo letivo e, com ele, renova-
se a esperanca de permanéncia dos estudantes. No entanto, muitos se inscrevem e acabam
desistindo ou abandonando o curso, o que impacta diretamente o planejamento pedagogico e causa
frustracdo entre professores, equipe gestora e demais profissionais envolvidos (Silva; Coutinho,
2020).

Correlacionado a isso, Barbosa (2021) relata que, embora o acesso a EJA tenha se ampliado,
a permanéncia dos estudantes continua sendo um desafio recorrente. E comum observar turmas
que iniciam o ano letivo com um niimero elevado de alunos e, ao longo do percurso, enfrentam
altas taxas de evasdo. Diversos fatores contribuem para esse abandono, como o cansago provocado
pela dupla jornada entre trabalho e estudo, reprovagdes anteriores, desmotivacdo gerada por
experiéncias escolares frustrantes, situagdes de vulnerabilidade social e, sobretudo, a auséncia de
politicas pedagogicas efetivas que considerem as especificidades desse publico.

Acerca disso, Bruno (2025) discorre que a evasao na EJA esta fortemente ligada ao contexto
socioecondmico dos alunos, que frequentemente precisam conciliar o trabalho com os estudos,
priorizando a sobrevivéncia em detrimento da formacao educacional. Soma-se a isso a precariedade
da infraestrutura oferecida, com escassez de professores preparados, salas superlotadas e materiais
insuficientes, fatores que comprometem a qualidade do ensino e acabam desmotivando os
estudantes a permanecerem na escola.

Infelizmente, muitas escolas ainda ndo estdo estruturadas para atender adequadamente o
publico da EJA, o que se reflete em dificuldades para manter a motivacao dos alunos, sobretudo
por carregarem vivéncias escolares anteriores marcadas por frustragdo e desestimulo. Esse cenério
impoe desafios arduos aos gestores e educadores, que precisam reinventar praticas e criar
ambientes mais acolhedores e motivadores. Soma-se a isso a escassez de recursos didaticos
adequados, o que compromete a qualidade do ensino e a permanéncia desses educandos na escola

(Costa, 2024).
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Sob esse aspecto, Costa e Amorim (2020) nos dizem que:

Conhecer a identidade dos alunos da Educacao de Jovens e Adultos e seus desafios implica
em imprimir um olhar diferenciado para esses sujeitos, acolhendo verdadeiramente o seu
patrimonio cultural, interesses, conhecimentos, anseios e necessidades de aprendizagem.
Depreende-se, também, a elaboragdo de propostas para além do que seja fixo, isolado, pré-
determinado, ¢ preciso certa flexibilidade e adaptagdo para agir de acordo com as
diferentes realidades apresentadas (Costa ¢ Amorim, 2020).

E crucial que tanto o ensino regular quanto a EJA adotem uma abordagem diferenciada e
especifica. A EJA, em particular, deve ser vista como uma reforma educacional em seu sentido
mais amplo, e ndo apenas como um meio de acelerar a conclusdo de estudos, simplificar conteudos
ou servir como uma "valvula de escape" para alunos com dificuldades. Seus recursos, tanto
materiais quanto humanos, precisam ser melhor gerenciados para atender a sua natureza peculiar e
heterogénea, onde cada aluno possui uma trajetéria unica, marcada por aprendizados,

desigualdades, sonhos e objetivos (Oliveira, 2022).
2.3 A matematica no contexto da EJA

Na Educacao Basica, a Matematica constitui um pilar essencial para o desenvolvimento do
raciocinio logico e do pensamento critico. Contudo, como observa Martins (2019), no contexto da
EJA, essa abordagem precisa ser ressignificada. E fundamental que se considere a trajetoria de vida
dos estudantes e seu ambiente social, o que exige intervengdes pedagogicas que estabelecam
conexdes entre os saberes matematicos e as experiéncias concretas desses sujeitos.

O ensino da Matematica na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) deve ser compreendido
como um instrumento essencial para a constru¢ao do conhecimento, € ndo simplesmente como a
memorizagdo de regras que frequentemente levam a reprovagao.

Martins (2019) destaca que o docente, ao atuar nessa modalidade, tem a oportunidade de
apresentar a Matematica como uma ferramenta de reflexdo e resolugdo de problemas concretos,
valorizando os saberes prévios dos alunos. Ao mobilizar o repertorio de vida dos educandos, o
professor potencializa a aprendizagem, permitindo que os estudantes encontrem, em suas proprias
experiéncias, caminhos para compreender e aplicar os conceitos matematicos em seu cotidiano.

Um desafio recorrente, como observado por Barbosa (2025), ¢ que muitos alunos da EJA
chegam com conhecimentos limitados em operacdes fundamentais, geometria, algebra e resolucao
de problemas. Essa limitacdo ¢ frequentemente atribuida a fatores como a baixa motivacao, falhas
na aprendizagem anterior e a persisténcia de métodos de ensino descontextualizados. Diante desse

cenario, Nunes et al. (2025) defendem que compreender esse contexto € essencial para repensar o
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ensino da Matematica, que deve ser vista como ferramenta para a intervencdo na realidade
cotidiana.

Para Menezes (2025), a auséncia de aplicagdes praticas dos conceitos matematicos
contribui para uma visdo limitada da disciplina. E fundamental, portanto, que as estratégias
pedagbgicas aproximem a Matematica do mundo real e das vivéncias dos alunos. Oliveira e Lima
(2024) reforcam que os alunos da EJA geralmente ja utilizam a Matematica de forma intuitiva em
suas atividades didrias, seja em obras, comércio ou producdo autdonoma, € que esse saber empirico
deve ser valorizado no processo de ensino.

Os Parametros Curriculares Nacionais ((Brasil, 1998) estdo alinhados a essa perspectiva, ao
destacarem que:

A Matematica esta presente na vida de todas as pessoas, em situagdes em que € preciso,
por exemplo, quantificar, calcular, localizar um objeto no espaco, ler graficos e mapas,
fazer previsdes. Mostram que ¢ fundamental superar a aprendizagem centrada em
procedimentos mecanicos, indicando a resolugdo de problemas como ponto de partida da
atividade matematica a ser desenvolvida em sala de aula. A Matematica também faz parte
da vida das pessoas como criagdo humana, ao mostrar que ela tem sido desenvolvida para
dar respostas as necessidades e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes
momentos historicos (...) (Brasil, 1998, p. 59).

Nesse sentido, Martins (2024) enfatiza que cabe ao professor mostrar aos estudantes como
a Matematica aprendida em sala pode ter relevancia pratica em suas vidas, desvinculando-se de
praticas que priorizam apenas a memorizac¢ao. O desafio, segundo o autor, ¢ transformar o ensino
em algo relevante, que dialogue com o cotidiano e promova o pensamento critico ¢ inovador.

Leite (2024) destaca que a contextualizagdo dos contetdos matematicos com outras
disciplinas e com a realidade dos alunos facilita a compreensao e torna o ensino mais dinamico.
Além disso, o autor chama atengdo para a necessidade de metodologias amplas e inovadoras,
capazes de combater as dificuldades e evitar o abandono escolar.

A Educagdo Matematica na EJA ¢ caracterizada por uma grande heterogeneidade entre os
estudantes. Muitos enfrentam dificuldades de aprendizagem e apresentam lacunas notdveis em seu
conhecimento matematico. Essa diversidade exige que os professores adaptem suas estratégias de
ensino e avaliacdo (Freire, 2023).

De modo semelhante, Guerra et al. (2024) e Freire (2023) ressaltam que a diversidade de
perfis e as lacunas de conhecimento dos alunos da EJA exigem estratégias pedagdgicas

diferenciadas, que promovam a aprendizagem e estimulem o uso da Matematica em situagdes do
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cotidiano. A aproximacao entre os conteudos escolares e as experiéncias dos alunos, como observa
Ramos (2022), ¢ um fator decisivo para o sucesso do ensino.

Por fim, estudos como os de Damasceno e Cardoso (2018), Vieira (2018) e Bitao e Ferreira
(2024) indicam que o distanciamento entre a Matematica ensinada na escola e o cotidiano dos
alunos ¢ uma das principais causas de evasdo e insucesso escolar. Dessa forma, torna-se
imprescindivel adotar praticas pedagodgicas que partam do contexto de vida dos estudantes e

promovam a construcdo de novos saberes com base em suas experiéncias.
2.4 Resolucéo de problemas como método de ensino na matematica

Segundo Braga (2020), a Matematica e a Resolucao de Problemas estdo historicamente
interligadas. Contudo, essa conexao, no passado, era mais voltada para a solugdo de desafios do
dia a dia enfrentados pelas comunidades, diferentemente do foco atual.

Essa perspectiva evoluiu e, nos dias atuais, a resolucdo de problemas ¢ amplamente
reconhecida como uma estratégia pedagogica essencial para o desenvolvimento de habilidades
matematicas, pensamento critico e raciocinio logico (Guerra; Costa; Melo, 2023).

Por vezes, essa abordagem ¢ limitada por uma compreensdo reducionista do termo
“problema”, comumente associado a dificuldades ou obstaculos. Como observa Rodrigues (2018),
tal percep¢ao negativa, enraizada no senso comum, acaba sendo transferida para o ambiente
escolar, afetando o modo como estudantes se relacionam com a Matematica e seus desafios. Essa
visdo restrita pode comprometer o interesse dos alunos e limitar o potencial pedagogico da
metodologia.

Superando a percep¢ao reducionista de "problema", ensinar Matemadtica por meio da
Resolugao de Problemas vai muito além da aplicacao de exercicios desafiadores. Trata-se de uma
metodologia consolidada que redefine o papel do ensino: ndo como um contetido adicional, mas
como uma forma de experienciar o fazer matematico de maneira mais proveitosa e investigativa.
Nesse processo, o professor assume a fun¢do de mediador e propositor de situagcdes-problema que
incentivam o aluno a investigar, refletir e construir ativamente sua aprendizagem, tornando-se
protagonista no desenvolvimento do conhecimento matematico (Braga, 2020).

A Resolugao de Problemas se consolida, assim, como um elo entre diferentes dimensdes da
Matematica: de um lado, sua natureza logica e formal; de outro, seu carater criativo, experimental
e proximo da realidade dos estudantes. Como evidencia Romanatto (2012), esse processo permite

que o aluno desenvolva multiplas competéncias cognitivas e afetivas, ressignificando o papel da



23

Matematica no cotidiano escolar. Ao priorizar a investigagdo, a flexibilidade de pensamento ¢ a
construcao ativa do saber, essa abordagem transforma a sala de aula em um espaco de exploracao,
onde o erro ndo representa um obstaculo, mas uma etapa essencial da aprendizagem.

Considerada uma referéncia na area, a obra How to Solve It, de George Polya, publicada em
1945, propde quatro etapas para orientar a resolu¢do de problemas matematicos. Sua contribuicao
reforca a importancia de estratégias que estimulem a autonomia e a participagdo ativa dos
estudantes no processo de aprendizagem (Possamai; Silva, 2020), as quais serdo detalhadas no

Quadro 1.

Quadro 1 — As quatro fases da resolucao de problemas segundo Pdlya (1945)

FASES DESCRICAO

Busca-se analisar o enunciado, reconhecer a
Compreensio do problema incdgnita e organizar os dados e condi¢des para

orientar a solucao

Escolhe-se uma estratégia criativa e logica,
Estabelecer um plano baseada em conhecimentos prévios e em

experiéncias com desafios semelhantes.

Coloca-se o plano em pratica com clareza e
Executar o plano atencdo, garantindo que cada etapa contribua

para alcangar a solugao.

Relacionado ao raciocinio inicial, consiste em
refletir sobre o processo, analisando os erros e
Retrospecto da resolucao ) ]
acertos de modo que os conhecimentos sejam

aplicados em novas situagoes.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025), adaptado de Polya (1945).

O trabalho de Pdlya ndo se limita a essas fases. Em outras publicacdes, o autor reforca a
necessidade de um ensino que priorize a participagdo ativa e investigativa dos estudantes
(Possamai; Silva, 2020).

Seguindo a linha de pensamento em que o ponto de partida é o problema, Sternberg (2000)

propde etapas que evidenciam o carater processual da Resolu¢dao de Problemas. Segundo o autor,
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enfrentamos um problema quando hd um obsticulo a ser transposto e a resposta ndo estd
prontamente disponivel na memoria.

Nessas situagdes, torna-se necessario, segundo o autor, transitar por etapas como:
identificacdo do problema, defini¢do e representacdo do problema, formulacdo de estratégia,
organizacdo das informacdes, alocagdo de recursos, monitoramento e avaliagao.

Na identificagdo do problema, reconhece-se uma meta e os obstaculos que dificultam sua
realizagdo, o que nem sempre ¢ evidente. A definicdo e representagdo do problema envolvem
organizar mentalmente ou visualmente dados e condi¢des, pois uma ma definicdo compromete a
resolucdo. Na formulagdo da estratégia, escolhem-se caminhos possiveis, combinando analise,
sintese e pensamento divergente e convergente.

Na organizacao das informagdes, reinem-se dados e materiais necessarios, como pesquisas
e esquemas. A alocagdo de recursos busca distribuir tempo e esfor¢co de forma eficiente. O
monitoramento acompanha a execucao, ajustando estratégias conforme necessario. Por fim, a
avaliacao verifica a validade da solugao, seu aprimoramento e a aplicagdao do aprendizado em novos
contextos.

Vale destacar que um mesmo problema pode ser compreendido de diferentes maneiras, o
que leva a adocao de estratégias distintas na busca por uma solu¢do. Essa multiplicidade de
caminhos, ainda que leve a0 mesmo resultado final, evidencia a flexibilidade do raciocinio
matematico e a valorizacao dos diferentes modos de pensar dos estudantes (Soares; Pirola, 2020).

Nesse sentido, para Romanatto (2012), resolver problemas envolve situagdes em que o
caminho ndo ¢ previamente conhecido, exigindo que o estudante ative seus conhecimentos
matematicos para explorar possibilidades. Essa pratica promove experimentagdo, esforco
intelectual e reflexao critica, ampliando a curiosidade e a construgdo de saberes.

No contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, a Resolugdo de Problemas assume papel
ainda mais relevante, ao permitir que os estudantes mobilizem suas vivéncias pessoais €
profissionais como ponto de partida para o aprendizado matematico. Ao relacionar experiéncias do
cotidiano com os conceitos escolares, os alunos atribuem sentido ao contetido ¢ se envolvem de
forma mais ativa no processo de aprendizagem (Guerra; Costa; Melo, 2023).

Entre os desafios dessa pratica, Braga (2020) destaca que muitos alunos enfrentam
dificuldades na leitura e compreensdo dos enunciados, sendo a interpretacdo textual, e ndo os

conceitos matematicos, o principal obstadculo. Nesses casos, o professor, ao atuar como mediador,
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pode auxiliar na compreensdo do enunciado e na estruturacdo de ideias para a resolu¢do do
problema.

Além disso, o autor reforga que praticas tradicionais, centradas na repeticdo € memorizagao,
comprometem o potencial investigativo da Resolu¢ao de Problemas e dificultam uma relagdo mais
profunda com a Matematica. Ao ndo explorarem metodologias mais dindmicas e recursos presentes
no cotidiano, muitos docentes acabam limitando a aprendizagem dos estudantes.

Diante do exposto, a resolugdao de problemas, conforme destaca Romanatto (2012), torna o
ensino da Matematica mais atrativo, a medida que os estudantes passam a construir o conhecimento
de forma ativa, investigando situagdes e explorando diferentes representacdes, como esquemas e
diagramas. Essa abordagem favorece a compreensao dos conceitos e permite que o raciocinio dos
alunos seja evidenciado durante o processo. Além disso, € importante que o professor proponha
problemas adequados, acompanhe as estratégias dos estudantes e estimule a valorizacao de

multiplos caminhos para alcancar a solugao.
2.5 Equag0es polinomiais do 1° grau

Para abordar o tema das equagdes polinomiais do 1° grau, tomaremos como referéncia
Aratjo (2009).

O estudo das equagdes do 1° grau com uma incognita estd fundamentado na estrutura
algébrica conhecida como anel dos polindmios em uma indeterminada, geralmente representado
por [x]. Esse anel é formado por expressdes algébricas que envolvem nimeros reais e poténcias de
uma variavel x, como p(x) = ay + a;x ... + a,x™, onde n € um nimero natural e a,, a; ..., a, S40
coeficientes reais.

No anel dos polindomios, sdo definidas duas operagdes principais: adigdo e multiplicagao
por um numero real. Essas operacdes seguem as propriedades usuais da algebra elementar:

» Adigdo de Polindmios: Dados dois polinémios p(x) = ay + a;x ...+ a,x" e q(x) = by +
byx ...+ b,x™, a soma ¢ definida como:
p(x) + q(x) = (ag + bo) + (ar + b)x + -+ (a, + by)x™ 1)

Essa operacao satisfaz propriedades como:

e Comutatividade: p(x) + q(x) = q(x) + p(x)
e Associatividade: [p(x) + q(x)] + r(x) = p(x) + [q(x) + r(x)]

e Existéncia do polindmio nulo: p(x) + 0 = p(x)
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e Existéncia do oposto: Para cada: p(x), existe um polindmio —p(x) tal que p(x) +
(=p(x)) =0
» Multiplicagdo por um Numero Real: Multiplicar um niimero real k por um polindmio
p(x) = ay + a;x ... + a,x™ resulta em:
kp(x) = (kagy) + (ka)x + -+ (kay)x™ 2)

Essa operagao também satisfaz propriedades como:
e Distributividade: k[p(x) + q(x)] = kp(x) + kq(x)
e Associatividade: (k k,)p(x) = kq[k,p(x)]

e Elemento neutro: 1p(x) = p(x)

Um polindmio tem grau n se o coeficiente for diferente de zero (a, # 0). No caso

especifico em que n = 1, temos um polindmio do 1° grau, que pode ser escrito como:
p(x) =ay,+ayx 3

Esse polindmio ¢ chamado de polindmio do 1° grau na indeterminada x.
Para cada polindmio p(x) = ay + a;x ...+ a,x™, ¢ possivel associar uma fungdo
polinomial f(x) definida como:

(4)

f(x) =ag+ a;x ...+ a,x™

Essa funcdo associa a cada nimero real k um valor f (k). Quando f (k) = 0, dizemos que k
é uma raiz (ou zero) da funcéo polinomial.

No caso de um polindmio do 1° grau, a equacédo f (x) = 0 assume a forma:
ax+ay=0 (5)

Os valores de x que satisfazem essa equacdo sdo chamados de solugdes ou raizes da
equacao.
Com base nas defini¢cdes apresentadas, uma equagdo do 1° grau com uma incdgnita pode

ser definida como uma equacao escrita na forma:

ax+b=0 (6)
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onde ax + b ¢ um polindmio do 1° grau, com a a # 0. Essa equag@o possui uma tnica solu¢ao no
conjunto dos mimeros reais, que pode ser encontrada utilizando os principios fundamentais da
algebra.

As operagdes e propriedades dos anéis dos polindmios permitem estabelecer dois principios
basicos que fundamentam a resolugdo de equacdes:

Principio Aditivo: Se adicionarmos o mesmo niimero ou a mesma expressao algébrica a

ambos os lados de uma equacao, a nova equagdo serd equivalente a original.
» Exemplo: Se ax + b = 0, entdo ax + b + ¢ = c, para qualquer ¢ € R.

Principio Multiplicativo: Se multiplicarmos ambos os lados de uma equagdo pelo mesmo
namero (diferente de zero) ou pela mesma expressao algébrica (ndo nula), a nova equacao sera

equivalente a original.
» Exemplo: Se ax + b = 0, entdo K(ax + b) = 0, para qualquer k # 0

Esses dois principios sdo a base para as técnicas de resolu¢do de equagdes do 1° grau. Por
exemplo, para resolver ax + b = 0, podemos:

Aplicar o principio aditivo para isolar o termo ax:
ax =—b (7)
Aplicar o principio multiplicativo para encontrar o valor de x:

—b
x=—,coma # 0. (8)
a
Esses passos simples ilustram como os principios aditivo e multiplicativo tornam possivel

resolver equagdes do 1° grau de forma sistemadtica e logica
2.6 Equacao do 1° grau atraveés da resolucéo de problemas

No estudo das equagdes do 1° grau, a resolugdo de problemas ¢ considerada uma etapa
desafiadora e essencial para a constru¢do do conhecimento, exigindo que os alunos compreendam
os enunciados antes de desenvolverem as solucdes. Para isso, o ensino da Algebra deve oferecer
diferentes métodos explicativos que intensifiquem a compreensdo e promovam resultados
satisfatorios no processo de aprendizagem (Silva, 2013).

Nesse sentido, este topico estd alinhado a habilidade EFO7TMAI18, que propde: “Resolver e

elaborar problemas que possam ser representados por equagdes polinomiais de 1° grau, redutiveis
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a forma ax + b = ¢, fazendo uso das propriedades da igualdade” (Brasil, 2018, p. 307). Para
facilitar o entendimento, apresentaremos um exemplo pratico de equagdo do 1° grau, utilizando as

quatro etapas propostas por George Polya (1995) para a resolucdo de problemas matematicos.

Quadro 2 — Situagdo problema.

Tereza trabalha em uma loja e recebe um salario fixo de R$ 1.200,00 por més. Além disso, ela
ganha uma comissdo de R$ 50,00 por cada produto vendido. No més passado, Tereza recebeu

R$ 1.700,00 no total. Quantos produtos Tereza vendeu no més passado?

Fonte: (Adaptado de Nova Concursos, 2025, p. 84)
1* Fase: Compreensio do problema.

Na primeira fase, ¢ essencial entender o problema para identificar suas partes principais.

Partindo disso, surgem as seguintes interrogagdes e respostas:

» Qual ¢ a incognita/variavel?
A quantidade de produtos vendidos, que representaremos por X.

» Quais sdo os dados?

o Salario fixo: R$ 1.200,00

e Comissao por produto vendido: R$ 50,00

o Salario total recebido: R$ 1.700,00

2 Fase: Estabelecimento de um plano.

Nessa segunda fase, estabelecemos uma estratégia para resolver o problema, buscando a
conexao entre os dados e a incognita e expressando o problema por meio de uma equagdo
matematica. Assim, sabendo que o saldrio total de Tereza ¢ formado pelo salario fixo somado a

comissdo por produto vendido, podemos representar essa relacdo com a seguinte equagao:
1.200 + 50x = 1.700

3? Fase: Execucao do plano.

Compreendido o problema e estabelecido o plano, avanga-se para a terceira fase, a

execugdo. Nesta etapa, a equacdo ¢ resolvida para que se encontre o valor de x:

Quadro 3 — Resolucao do problema
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1.200 + 50x = 1.700 <----mmmmes >e Equacdo principal

1.200 — 1.200 + 50x = 1.700 — 1.200 <---- » ® Subtraimos 1.200 de ambos os lados
da equagdo
50x =500
@x — s0 |, * Dividimos por 50
50 50 < A
________________ »® Tereza vendeu 10 produtos no més
x=10 < passado

Fonte: claborado pela autora (2025)
4 Fase: Retrospecto.

A etapa final consiste em verificar a solu¢do encontrada, o que ¢ feito ao substitui-la na
equagao original.

1.200 + 50(10) = 1.700
1.200 + 500 = 1.700
1.700 = 1.700

A igualdade ¢ verdadeira, confirmando que a solucao esté correta.

Na resolucao de problemas como este, pode haver por parte do aluno dificuldades em
traduzi-los para a linguagem algébrica. O raciocinio mental, por exemplo, poderia levar o aluno a
subtrair o valor do salario fixo, R$ 1.200, do total do salario no final do més, R$ 1.700, e depois
dividir a diferenca, 500, pela comissdo, R$ 50, chegando ao valor final de R$ 10. Este processo
nao estaria errado, porém, ele ndo contribui diretamente para a formulacao da equagao algébrica,

que exige um pensamento diferente sobre a estrutura do problema.
3 METODOLOGIA

Para a realizag@o deste estudo, foi necessario seguir um conjunto de etapas metodoldgicas
que possibilitasse desenvolver a pesquisa de maneira coerente com os objetivos previamente
estabelecidos. Como destaca Pereira (2017), por se tratar de um trabalho cientifico, ¢ fundamental
utilizar diferentes instrumentos metodologicos que sirvam de guia no percurso investigativo.

Para isso, inicialmente, foi realizado um levantamento bibliografico com base em
dissertacdes, livros, teses e artigos relacionados ao tema Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a
metodologia de ensino por meio da Resolugcdo de Problemas. Essa etapa foi essencial, pois,

segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 183), a pesquisa bibliografica visa colocar o pesquisador em
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contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive
conferéncias seguidas de debates que tenham sido transcritos de alguma forma, quer publicadas,
quer gravadas.

Em relagdo a abordagem adotada, esta pesquisa se enquadra na qualitativa, por buscar
compreender, interpretar e descrever o desempenho dos estudantes sob uma perspectiva subjetiva.
Como explica Bueno (2018, p. 24), a pesquisa qualitativa valoriza a interpretacao dos dados a partir
dos sentidos atribuidos pelos participantes aos fendmenos estudados, considerando percepgdes,
sentimentos e significados. Cabe ao pesquisador mediar e interpretar essas experiéncias com o
objetivo de compreendé-las a partir do olhar dos proprios sujeitos.

Quanto aos objetivos, a pesquisa ¢ de natureza explicativa, pois buscou registrar, analisar e
interpretar os fendomenos observados, procurando compreender suas causas, fatores e
consequéncias. Neste estudo, o fendmeno observado refere-se ao processo de aprendizagem dos
alunos do 9° ano da EJA na resolugdo de equacdes do 1° grau, enquanto a metodologia de Resolucao
de Problemas atuou como estratégia pedagogica central. Segundo Severino (2013), a pesquisa
explicativa ¢ aquela que, além de registrar e analisar os fendmenos estudados, busca identificar
suas causas, seja através da aplicagdo do método experimental/matematico, seja através da
interpretagdo possibilitada pelos métodos qualitativos. Isso se encaixa no objetivo geral da
pesquisa, que ¢ analisar o desempenho dos alunos do 9° ano da EJA da Escola Estadual Vereador
Francisco Pereira Lima, em Mucajai (Roraima), na resolucdo de equacdes do 1° grau, identificando
as estratégias, dificuldades e interpretacdes manifestadas durante a utilizagao da metodologia de
resolucao de problemas.

Do ponto de vista técnico, trata-se de uma pesquisa de campo, pois os dados foram
coletados diretamente no ambiente escolar, com a participagao ativa dos alunos durante as aulas.
O campo de estudo foi a Escola Estadual Vereador Francisco Pereira Lima, localizada no municipio
de Mucajai, em Roraima, atualmente a tinica do municipio que atende o 2° segmento (6° ao 9° ano)
e 0 3° segmento (1* a 3* série do Ensino Médio) da EJA. A amostra foi composta pelos estudantes
do 9° ano da EJA que estavam regularmente matriculados e frequentando as aulas no periodo da
pesquisa.

3.1 Etapas do percurso metodologico

Precedendo a execuc¢do dos procedimentos metodoldgicos que fundamentam esta pesquisa,

submeteu-se a instituicdo escolar um pedido formal de autorizacdo, viabilizando a anuéncia
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necessaria para o desenvolvimento das atividades em ambiente institucional (Anexo A). Superada
essa etapa de carater burocratico e ético, o desenho metodoldgico da intervengdo pedagogica foi
estruturado e operacionalizado por meio de um cronograma sequencial composto por 4 (quatro)
etapas, as quais totalizaram 5 (cinco) encontros especificos, conforme delineado a seguir:

12 Etapa: Aplicacdo do TCLE e do questionario diagnostico.

Apds a concessdo da autorizagdo e o contato inicial com a turma selecionada, a pesquisa foi
apresentada aos estudantes, destacando-se tanto a sua natureza quanto a instituicdo de ensino
responsavel pela formagdo da pesquisadora. Em seguida, os alunos foram informados quanto aos
objetivos do estudo e a todas as etapas metodolégicas envolvidas, incluindo a explicagdo sobre 0s
questionarios que foram elaborados com o propésito de obter os dados necessarios para 0s
resultados esperados. Apos esses esclarecimentos, foram distribuidos os Termos de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndice C), garantindo que cada participante estivesse ciente de sua
participacdo voluntaria e de seus direitos durante todo o processo investigativo.

Na sequéncia, os alunos participaram de uma avaliacdo diagndstica (Apéndice D) com o
intuito de identificar seus conhecimentos prévios e dificuldades relacionadas ao conteudo de
equacOes do 1° grau. O questionario foi composto por trés questdes abertas, permitindo observar
tanto os acertos quanto as lacunas dos estudantes. A partir da analise desse instrumento, tornou-se

possivel planejar as acOes didaticas subsequentes de forma mais direcionada.
2% Etapa: Apresentacdo dos conceitos teoricos.

Com base nos resultados obtidos no diagndstico, foi elaborada uma sequéncia didatica de
uma aula voltada para o entendimento tedrico das equacdes do 1° grau. Foram abordados conceitos
fundamentais como: identificacdo da incdgnita, igualdade, operacbes inversas e estratégias para
isolar a variavel, utilizando-se como apoio um material impresso que continha informacdes tedricas
e exercicios de fixacdo (Apéndice E). O objetivo consistiu em assegurar que o0s alunos
compreendessem os fundamentos estruturais antes de serem desafiados com problemas de maior

complexidade.
3% Etapa: Resolucdo de situacGes-problema.

Nesta fase, foram dedicadas duas aulas nas quais os alunos foram desafiados com situacdes-

problema contextualizadas, as quais exigiam a utilizacdo das equacdes do 1° grau como ferramenta
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de resolugdo. A abordagem pedagdgica foi fundamentada na metodologia de Resolugdo de

Problemas baseada nas etapas de George Polya (Apéndice F).
42 Etapa: Aplicacao do questionério final

Ao final do processo, aplicou-se um questionario avaliativo (Apéndice G) composto por
trés questdes discursivas, com o objetivo de analisar 0s avangos na compreenséo dos conceitos e
na capacidade de resolucéo de problemas por parte dos alunos. Essa avaliagdo buscou comparar os
dados obtidos no inicio e no fim do processo investigativo, funcionando tanto como fechamento
do diagndstico quanto como uma avaliacdo formativa.

3.2 Instrumento para coleta de dados

A coleta de dados foi realizada por meio de multiplos instrumentos de abordagem
qualitativa, englobando a aplicacéo de questionarios (diagnostico e final), o registro de observagdes
sistematicas em sala de aula e o acompanhamento dos comportamentos manifestados pelos

estudantes durante o desenvolvimento das atividades propostas.
3.3 Analise de dados

A andlise dos dados foi conduzida de forma qualitativa e descritiva, centralizando-se na
interpretacdo minuciosa do material coletado. Foram consideradas as estratégias de resolugédo
adotadas pelos alunos, os tipos de erros mais frequentes e as transformacdes procedimentais

observadas ao longo da intervencdo pedagogica.
4 RELATO DOS ENCONTROS E ANALISE DA SEQUENCIA DE ATIVIDADES

As atividades foram organizadas de acordo com as etapas metodoldgicas previamente
planejadas, tendo como foco o ensino de equacbes do 1° grau por meio da metodologia da
Resolucéo de Problemas pelo método de Polya.

A turma era composta por 14 alunos ativos, com idades entre 19 e 37 anos, que
apresentavam trajetérias educacionais marcadas por interrupcdes escolares e dificuldades no
processo de aprendizagem. Todos os participantes ja haviam frequentado o ensino regular
anteriormente, sendo que alguns estavam afastados da escola ha varios anos, enguanto uma
pequena parte havia sido remanejada recentemente do ensino regular para a modalidade EJA.

Durante a aplicacdo das atividades, observou-se que o0s alunos demonstraram maior

interesse nas questBes mais simples e objetivas, principalmente naquelas que exigiam menor nivel
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de interpretagéo textual. Em contrapartida, nas atividades mais contextualizadas, que demandavam
compreensdo dos enunciados e utilizacdo da linguagem algébrica, muitos estudantes apresentaram
inseguranca e dificuldades no processo de resolucéo.

As principais dificuldades identificadas estiveram relacionadas & interpretagdo dos
problemas matematicos, a organizacdo das informacdes e a representacdo algébrica das situacfes
propostas. Além disso, alguns alunos demonstraram limitacdes nas operacdes matematicas basicas,
evidenciando lacunas de aprendizagem acumuladas ao longo da trajetdria escolar.

Outro aspecto observado durante o desenvolvimento da sequéncia didatica foi a influéncia
de fatores externos no desempenho dos estudantes. A auséncia frequente, o cansago apos a jornada
de trabalho e a pouca participacdo em determinados momentos das aulas interferiram diretamente
na continuidade das atividades e no acompanhamento dos contetdos trabalhados. Além disso, o
tempo reduzido das aulas na modalidade EJA, com duragéo de apenas 45 minutos, também limitou
o0 aprofundamento das explicacOes, das discussdes e da realizacdo das atividades propostas.

Apesar das dificuldades identificadas ao longo da aplicacdo da sequéncia didatica, parte dos
estudantes participou das discussdes e buscou resolver as atividades propostas, demonstrando

interesse em compreender os contetdos trabalhados durante as aulas.
4.1 Primeiro encontro: aplicacdo do questionario diagnostico

No primeiro encontro, que contou com a presenga de nove alunos, realizou-se a
apresentacao da pesquisa, o alinhamento dos objetivos e a assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). Na sequéncia, aplicou-se o questionario diagnostico, composto por
trés questdes estruturadas em niveis progressivos de abstracdo cognitiva, visando mapear os
conhecimentos prévios dos estudantes acerca das equagdes do 1° grau (Apéndice D).

A primeira questao, contendo a) e b), abordava situa¢des simples envolvendo operagdes
basicas e identificacdo da incdgnita. O objetivo dessa etapa era analisar se os estudantes
dominavam as regras operacionais da algebra, verificando se compreendiam o conceito de
isolamento da incognita e se apresentavam erros cldssicos de transposi¢do, como mudar um termo
de lado da igualdade sem inverter corretamente a operagdo. Além disso, a organizagdo da questao
em itens distintos permitiu observar se as dificuldades dos alunos estavam relacionadas a estrutura
geral da equacdo ou especificamente a determinadas operagdes, como a divisdo final necessaria

para encontrar o valor da incognita.
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O Aluno 1 demonstrou compreensiao operacional plena dos principios basicos ao realizar
adequadamente a transposi¢do e a reducdo algébrica até obter a expressdo 3x = 12, aplicando
corretamente a divisdo final para determinar o valor da incognita x = 4. Esse mesmo dominio foi
observado na segunda equagdo do estudante, evidenciando uma compreensdo funcional das

estruturas algébricas elementares, conforme pode ser observado na Figura 2 a seguir.

Figura 2 — Resolucao da questdo 1 pelo aluno 1

1) Resolva as equagdes:

a)5x—-3=2x+9 b) 2x =14
- v Z. 5 A AR
IR PN~ 7 =5M

3 =

Fonte: acervo da autora (2026)

Por outro lado, a Aluna 2 evidenciou compreensao apenas parcial do contetido. Embora
tenha agrupado os termos semelhantes com sucesso até alcangar a expressao 3x = 12, a etapa final
revelou entraves na formalizagdo do procedimento, visto que seu registro matematico apresentou
inconsisténcias estruturais e auséncia de organizagcdo simbolica adequada na representacdo da

divisao, comportamento que se repetiu na equagao 2x = 14, como ilustrado abaixo.
Figura 3 — Resolucao da questdo 1 pela aluna 2

1) Resolva as equagdes:

a)5x—3=2x+9 b)2x = 14
Sy—-2x=>+9 )( Ay
%212 i
e
l/\

Fonte: acervo da autora (2026)

Os registros indicam que a estudante possui compreensdo intuitiva das operagdes
necessarias para a resolu¢cdo das equagdes, mas ainda ndo consolidou plenamente a sistematizagao
formal da linguagem algébrica. As dificuldades observadas concentram-se principalmente na

organizacao escrita dos procedimentos e na representacao simbdlica das operagdes matematicas.
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A segunda questao utilizou a representacdo visual de balancas em equilibrio para investigar
a compreensao conceitual da igualdade, avaliando se os estudantes compreendiam o sinal de igual
como uma relagdo de equilibrio e ndo meramente como um indicador de operagdo. Nesse cenario,
o Aluno 3 apresentou dominio satisfatério na conversio da linguagem visual para a algébrica. Na
letra a, o estudante estruturou a equacao correspondente de forma equivalente a 2x + 500 + 100 =
x + 250 + 500 para encontrar x = 150, enquanto na letra b manteve a consisténcia logica a
situagdo visual proposta 2x + 250 = x + 100 + 100 + 100 atingindo o resultado correto de x =

50, conforme demonstrado em seu registro escrito.

Figura 4 — Resolugdo da questao 2 pelo aluno 3

Fonte: acervo da autora (2026)

O Aluno 4 também compreendeu a l6gica do equilibrio, embora tenha optado por registros
matematicos consideravelmente mais simplificados. Na letra a), o estudante identificou
adequadamente os elementos presentes nos dois lados da balanga, escrevendo a equacgdo 2x +
500 + 100 = x + 250 + 500; o raciocinio utilizado permitiu chegar corretamente ao resultado
x = 150, enquanto na letra b) manteve a consisténcia l6gica ao simplificar o problema diretamente
como x = — 250 + 100 + 100 + 100, atingindo o resultado correto de x = 50, dindmica que pode

ser visualizada em sua folha de respostas.

Figura 5 — Resolugdo da questao 2 pelo aluno 4

Fonte: acervo da autora (2026)
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Como uma parcela expressiva dos alunos respondeu de forma satisfatoria a essa etapa, os
indicios demonstram que o suporte visual das balangas tornou o conceito de equivaléncia concreto
e acessivel, superando parte das barreiras de formalizagdo observadas na questao anterior.

Por fim, a terceira questdo desafiou os alunos a interpretarem uma situagdo-problema
contextualizada do cotidiano comercial e a realizarem de forma auténoma a sua modelagem
algébrica. O Aluno 5 demonstrou compreender adequadamente as informagdes presentes no
enunciado, principalmente ao identificar a relagdo proporcional existente entre os valores da calca
e da camiseta. O estudante reconheceu que o preco da calga correspondia a trés vezes o valor da
camiseta e, a partir disso, conseguiu organizar corretamente a equagdo matematica da situacao x +
3x = 80. Durante o desenvolvimento da resolucdo, observou-se que o aluno conseguiu reduzir
corretamente os termos semelhantes, chegando a expressdao 4x = 80 e concluindo a divisdo ao
encontrar x = 20. Além de responder corretamente, o estudante registrou textualmente o
significado do valor achado, provando que interpretou o contexto em vez de apenas aplicar regras

mecanicas, conforme evidenciado a seguir.

Figura 6 — Resolucao da questdo 3 pelo aluno 5

s o prego da camiseta.
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representa essa situagao, considerando x como o prego da camiseta?
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Fonte: acervo da autora (2026)

Ao contréario das atividades operacionais e visuais, esta questdo expds desafios mais
acentuados para a turma, sendo perceptivel que parte consideravel dos alunos encontrou obstaculos
para concluir o problema. Durante a aplicacdo, foi nitida a necessidade de multiplas releituras
mediadas pela pesquisadora para mitigar as dificuldades de interpretacéo textual.

Em suma, os dados colhidos no primeiro encontro revelam uma assimetria no perfil
cognitivo da turma. Os estudantes demonstram maior seguranca e autonomia ao lidarem com
equacOes ja estruturadas ou amparadas por recursos visuais de equilibrio. No entanto, o
desempenho altera-se quando sdo expostos a problemas que exigem interpretacdo textual e

modelagem conceitual, tornando evidente que o principal obstaculo pedag6gico ndo reside na
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execucdo dos célculos em si, mas sim no processo de transicdo entre a linguagem verbal e a

representacdo matematica simbdlica.
4.2 Segundo encontro: apresentacdo dos conceitos teoricos e resolu¢io de exercicios

No segundo encontro, que contou com a presenca de nove alunos, utilizou-se uma atividade
impressa como estratégia de apoio ao desenvolvimento do conteudo sobre equacgdes do 1° grau
(Apéndice E). A elaboracdo desse material ocorreu em funcdo do tempo reduzido disponivel para
a aula na modalidade EJA, evitando que a escrita integral no quadro comprometesse o periodo
destinado a mediacdo. O documento foi estruturado de maneira expositiva e didatica, contendo
definicbes tedricas, conceitos fundamentais (incégnita, igualdade, membros e coeficientes) e um
exemplo resolvido passo a passo, acompanhado de exercicios de fixagdo com diferentes niveis de
complexidade. Antes da execucdo individual, realizou-se uma explicacdo prévia no quadro e a
resolucdo coletiva de exemplos modelares para demonstrar os procedimentos algébricos
necessarios.

Durante o desenvolvimento da atividade, observou-se que os estudantes apresentaram um
avanco em relacdo ao identificado na avaliacdo diagndstica, especialmente nas equacdes
envolvendo operacfes inversas simples e na organizagdo estrutural dos procedimentos. Nas
atividades de menor complexidade, os alunos demonstraram maior seguranga na aplicacdo dos
principios aditivo e multiplicativo, evidenciando melhora na organizacdo dos registros
matematicos, principalmente entre aqueles que anteriormente manifestavam severas limitac6es na

formalizacdo escrita, conforme exemplificado na Figura 7 a seguir.

Figura 7 — Questao resolvida pela aluna 2 no segundo encontro

x+8 =15 3x+5=x+17
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Fonte: acervo da autora (2026)
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A resolugdo expressa na Figura 7 evidencia que a estudante conseguiu aplicar
adequadamente os mecanismos algébricos de transposicdo, reducdo de termos semelhantes e
divisdo do coeficiente da incdgnita. Nota-se, em comparacdo as suas producdes no questionario
diagndstico, uma evolugdo perceptivel na organizacao linear e na clareza estrutural dos registros
matematicos estabelecidos.

Entretanto, apesar dos progressos identificados nas estruturas operacionais basicas, algumas
dificuldades de aprendizagem persistiram nas equacdes que exigiam maior manipulagdo algébrica,
multiplas etapas ou a presenca de fragdes. Nessas situagdes mais complexas, os estudantes exibiram
inseguranca na organizagdo formal dos passos resolutivos, reproduzindo os procedimentos de

maneira parcial ou fragmentada, como ilustrado na imagem abaixo.

Figura 8 — Questao resolvida pelo aluno 5 no segundo encontro
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Fonte: acervo da autora (2026)

Na producdo apresentada na Figura 8, observa-se que a aluna demonstrou compreender a
l6gica operacional inicial ao tentar eliminar o denominador por meio da multiplicacdo dos
membros da igualdade. Contudo, o registro revela fragilidades na articulacdo das etapas
posteriores, resultando em inconsisténcias procedimentais no desenvolvimento final da questéo.
Esse comportamento indica que, embora haja uma evolucdo na execucdo de algoritmos simples, a
formalizacdo da linguagem algébrica ainda carece de consolidacdo em cenarios de maior abstracédo
matematica.

Esse distanciamento ficou ainda mais evidente em questdes como essa, envolvendo
equacOes fracionarias. A manifestacdo de autonomia para concluir a resolucéo de forma satisfatoria
restringiu-se a um caso isolado, mesmo ap6s a explicacdo detalhada e o suporte do exemplo
resolvido no material impresso. A turma, de maneira geral, evidenciou dificuldades na
compreensdo estrutural dessas operacdes, tendendo a reproduzir mecanicamente 0S passos
demonstrados no quadro, sem internalizar plenamente a l6gica matematica por tras delas.

Em suma, os resultados obtidos no segundo encontro atestam avangos consistentes na

operacionalizacdo de estruturas lineares bésicas e na formalizacdo escrita dos alunos. No entanto,
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as lacunas identificadas nas questdes fracionarias e com mais etapas demonstram que o pensamento
algébrico formal dos estudantes ainda se encontrava em pleno processo de construgdo, demandando
a continuidade de mediacdes pedagdgicas focadas no fortalecimento da compreenséo simbdlica da

linguagem matematica.
4.3 Terceiro e quarto encontro: resolucédo de situagdes-problema

O terceiro e 0 quarto encontros constituiram o nticleo pratico da intervengdo pedagdgica,
momento em que foi introduzida a metodologia de Resolucdo de Problemas para o ensino de
equagoes do 1° grau. Diferentemente das etapas anteriores, focadas na retomada conceitual e
operatoria da algebra, este bloco buscou desenvolver nos estudantes a capacidade de interpretar,
organizar e resolver situagdes-problema por meio das quatro etapas propostas por George Polya:
compreensao do problema, elaboragcdo de um plano, execu¢do do plano e retrospecto. Para apoiar
o desenvolvimento das atividades, utilizou-se um material impresso contendo as diretrizes tedricas
do método e um exemplo resolvido passo a passo (Apéndice F), acompanhado de uma explicagao
prévia e contextualizada no quadro. A introducao desse modelo buscou romper com a aplicacao
mecanica de formulas, incentivando os alunos a organizar as informagdes textuais antes de
iniciarem os calculos propriamente ditos.

Durante a aplicacdao das atividades, observou-se uma mudanca na postura de parte dos
alunos, que passaram a exibir maior organizacao no desenvolvimento das questdes, registrando os
dados iniciais e identificando a incdgnita antes de rascunhar as operacdes. Esse avanco na
estruturacdo das etapas do pensamento matematico pode ser observado na produgdo escrita

apresentada a seguir.

Figura 9 — Resolugdo de situacdo-problema utilizando as etapas do método de Polya pelo aluno 3
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Fonte: acervo da autora (2026)
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Na resolucdo exposta na Figura 9, nota-se que o Aluno 3 conseguiu acompanhar a sequéncia
sugerida na intervencgdo, demonstrando maior atencéo a interpretacdo do enunciado e mapeando as
variaveis da questdo antes de partir para a execucdo algébrica. Na segunda aula deste bloco, 0s
registros escritos indicaram que parte dos estudantes demonstrou avancos, estabelecendo relagdes
claras entre as informaces textuais e a montagem das equacdes.

Por outro lado, identificou-se um padrdo de comportamento marcado por entraves
generalizados no processo de modelagem. Embora a maioria dos participantes conseguisse ler o
problema e identificar os dados numéricos disponiveis — demonstrando progresso na primeira
etapa de Pdlya (compreensdo do problema) —, manifestou-se uma acentuada inseguranca no
momento de conceber um plano. A autonomia para estruturar o raciocinio e atingir a resolucao
esperada restringiu-se a casos isolados da turma. O obstaculo principal e recorrente residiu em
traduzir as informacGes expressas em linguagem verbal para a linguagem matematica formal, ponto
em que grande parte dos estudantes interrompia o desenvolvimento da atividade por ndo conseguir
definir conceitualmente a incognita ou organizar as relagdes matematicas necessarias.

Um fator determinante que interferiu no andamento desta fase foi a oscilacdo na frequéncia
dos estudantes, cenario recorrente na realidade da modalidade EJA. Na primeira aula deste bloco
registraram-se cinco alunos presentes, enquanto na segunda participaram quatro estudantes. Essa
assiduidade irregular, quando contrastada com a participacao inicial dos estudantes na aplicacao
do questionario diagndstico, representou uma limitacdo importante na pesquisa, uma vez que a
quebra de continuidade nas explicacBes acabou comprometendo o fluxo de aprendizagem e o
acompanhamento progressivo dos conteldos.

Apesar dessa limitacdo de frequéncia e dos desafios identificados na modelagem, os
resultados coletados ao longo do terceiro e quarto encontros indicaram que o trabalho estruturado
com as etapas de PdAlya contribuiu positivamente para o desenvolvimento do raciocinio l6gico e
para a tentativa de organizacdo autdnoma dos alunos. Mesmo diante das dificuldades em avancar
para as etapas de execucdo, observou-se um esforco gradual por parte dos estudantes em
compreender a logica do problema antes de tentar executar os algoritmos de forma mecanica,
sinalizando um amadurecimento no modo como eles passaram a se relacionar com as situacoes-

problema contextualizadas.
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4.4 Quinto encontro: aplicacdo do questionério final

No quinto e Gltimo encontro, com a participacao de oito alunos presentes, consolidando o
percurso da intervencdo pedagdgica, realizou-se a aplicacdo do questionario final avaliativo, com
0 objetivo de analisar as transformac6es procedimentais, as estratégias de resolucdo e a autonomia
dos estudantes na modelagem de equacdes do 1° grau. Os problemas propostos mantiveram a
natureza contextualizada em cenarios praticos e comerciais, permitindo contrastar a postura
investigativa atual da turma com aquela observada no inicio da pesquisa.

Na analise da primeira questdo — que envolvia a divisdo do lucro de uma barraca de feira
e exigia relacionar diferentes expressdes de proporcionalidade ("o dobro da parte” e "a mais que"™)
—, identificou-se um avango na habilidade de modelagem algébrica. Ao contrério do questionario
diagndstico, em que a transicdo da linguagem verbal para a simbolica gerou entraves generalizados,
0s registros finais revelaram que os estudantes conseguiram construir autonomamente a equacgao
matematica estrutural da situacdo. Um padrdo evidente na turma foi 0 mapeamento inicial dos
dados na margem da folha, identificando a parte correspondente de cada feirante, seguido da
estruturacdo linear e da verificacdo do resultado por meio da etapa do retrospecto de Polya, como

verificado na producdo escrita pelo Aluno 5, reproduzida na Figura 10.

Figura 10 — Resolugdo da questao 1 no questionario final pelo aluno 5

1) Em uma barraca da feira municipal, o lucro total do dia foi de R$ 4.500,00. Este valor sera dividido entre
os trés feirantes: Dona Joana, Seu Francisco e Seu Carlos. Eles combinaram o seguinte: Dona Joana recebera
o dobro da parte de Seu Carlos. e Sen Francisco recebera RS 500,00 a mais que Seu Carlos. Qual foi o valor

recebido por Seu Carlos? () M‘-@ J 4-500 Joco+3- 1000 +1o oo +/r00211'2°
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Fonte: acervo da autora (2026)

Aproducdo expressa na Figura 10 revela o dominio do processo de modelagem. O estudante
estabeleceu corretamente a relagdo de varidveis no canto esquerdo (x = Carlos,2x =
Joana e x + 500 = Francisco) para estruturar a equagdo centrax + 2x + x + 500 =
4500. Na sequéncia, reduziu com clareza os termos semelhantes para 4x = 4500 — 500,
isolando com sucesso a incognita ao determinar que x = 1000. Além disso, o registro evidencia
a execucao espontanea do retrospecto de Pélya no canto superior direito, onde o aluno substituiu o

valor encontrado na expressdo original (1000 + (2 = 1000) + 1000 + 500 = 4500) para



42

validar a equivaléncia da igualdade (4500 = 4500). Esse comportamento de checagem e
validacdo repetiu-se de maneira sisteméatica nas folhas de respostas de outros participantes,
indicando a incorporacao consciente da Ultima etapa do método trabalhado.

A segunda questdo apresentou um cenario sobre a taxa de servico de um eletricista,
demandando a estruturagdo de uma equagdo com termos decimais (35 + 0,50x = 60). Nessa
atividade, observou-se que o avanco procedimental ndo ocorreu de maneira uniforme na turma.
Parte dos estudantes demonstrou maturidade para superar a reproducdo mecéanica de algoritmos,
conseguindo isolar o termo variavel e compreender a natureza operacional envolvida, conforme

ilustrado no registro da Figura 11 do Aluno 6.

Figura 11 — Resolucao da questdo 2 no questiondrio final pelo aluno 6
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Fonte: acervo da autora (2026)

Como demonstrado na Figura 11, o estudante organizou preliminarmente os dados do
problema (fixo = 35,adicional = 0,50,total = 60 e minutos = x) para construir a
equacdo correspondente. No desenvolvimento, realizou a transposicao subtraindo a taxa fixa do

valor total (0,50x = 60 - 35) e conduziu com seguranca a divisdo pelo coeficiente decimal (x =

25 - . . ~ .
E)’ deduzindo corretamente o tempo de servi¢o de 50 minutos. A conducgao desse raciocinio de

forma linear, acompanhada de testes numéricos de fechamento a direita (35 + (0,50 * 50) =
60), confirma que esse grupo passou a compreender o sinal de igualdade como uma relacédo
continua de equilibrio. Contudo, essa autonomia ndo foi compartilhada por todos os participantes;
outros registros revelaram que parte da turma ainda encontrou dificuldades para estruturar a taxa
de varia¢do por minuto ou travou no momento de operar com 0s nimeros decimais, evidenciando
que a presenca de coeficientes ndo inteiros ainda gera inseguranca operatoria.

Em suma, os dados colhidos na avaliacdo final revelam um amadurecimento qualitativo
importante, mas que ainda se encontra em estagio de consolidacdo e fortemente condicionado aos

fatores logisticos da modalidade. A fragilidade na transicdo entre a linguagem verbal e a
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representacdo matematica simbdlica foi sensivelmente atenuada nas situagdes trabalhadas
inicialmente. No entanto, as dificuldades observadas com os nimeros decimais demonstram que,
embora o método de Polya tenha fornecido uma estrutura valiosa para os alunos organizarem o
pensamento e buscarem o retrospecto, a constru¢cdo do raciocinio algébrico formal para a
compreensdo das equagdes do 1° grau € um caminho gradual, evidenciando que cada estudante

desenvolve sua autonomia no seu proprio ritmo e tempo de aprendizagem.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

A anélise dos dados qualitativos, procedimentais e comportamentais obtidos ao longo da
intervengéo pedagodgica permitiu avaliar, de forma critica e reflexiva, as contribuicdes e os limites
da utilizagdo da metodologia de Resolugéo de Problemas no ensino de equagdes do 1° grau.

Os resultados revelam um processo marcado por avangos importantes, mas também por
desafios relacionados a realidade social e educacional dos estudantes da EJA. Se, por um lado, a
mediacdo pedagogica contribuiu para o desenvolvimento do raciocinio l6gico e algebrico dos
alunos, por outro, evidenciou dificuldades historicas relacionadas a interrupcdo escolar, as lacunas
de aprendizagem, ao cansaco fisico decorrente do trabalho e a heterogeneidade presente na turma.

No primeiro encontro, correspondente a aplicacdo do questionario diagndstico, observou-
se que os estudantes demonstravam maior seguranca ao resolver equacdes ja estruturadas ou
atividades apoiadas por recursos visuais, como as balancas em equilibrio. Entretanto, quando as
questdes exigiam interpretacdo textual e construcdo da equacdo matematica, muitos alunos
apresentaram dificuldades para organizar as informacdes e transformar a linguagem verbal em
linguagem algébrica.

Essa dificuldade ficou evidente principalmente nas situacdes-problema contextualizadas,
nas quais os estudantes conseguiam identificar 0s nameros presentes nos enunciados, mas
demonstravam inseguranca ao estabelecer relacbes matematicas entre as informacdes apresentadas.
Em diversos momentos, percebeu-se que o principal obstaculo ndo estava apenas na realizacdo dos
calculos, mas na compreensdo do problema e na construcdo da representacdo algébrica adequada.

Esse resultado confirma as discussdes de Braga (2020), ao afirmar que muitos estudantes
enfrentam dificuldades na interpretacdo textual dos problemas matematicos, o que interfere

diretamente no desenvolvimento do raciocinio ldgico e da modelagem algébrica. Da mesma forma,
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Barbosa (2025) e Nunes et al. (2025) destacam que os estudantes da EJA frequentemente carregam
lacunas formativas decorrentes de trajetdrias escolares interrompidas e experiéncias de exclusao
educacional.

Além disso, a atividade envolvendo balancas em equilibrio apresentou resultados mais
satisfatorios em comparacgdo as questfes puramente algébricas. O suporte visual permitiu que os
estudantes compreendessem de maneira mais concreta a ideia de igualdade e equilibrio
matematico, favorecendo a resolucdo das atividades.

Esse resultado aproxima-se das contribui¢fes de Oliveira e Lima (2024), que defendem que
os estudantes da EJA ndo chegam & escola sem conhecimentos matematicos, pois utilizam a
Matematica em diversas situacdes do cotidiano. Assim, quando o contetdo é aproximado da
realidade dos alunos e apresentado de maneira mais concreta, 0 processo de aprendizagem torna-
se mais acessivel.

Nesse sentido, Martins (2019) e Martins (2024) ressaltam que o professor da EJA deve
valorizar os conhecimentos prévios e as experiéncias construidas pelos educandos ao longo da vida,
utilizando metodologias que aproximem o conhecimento escolar da realidade social dos estudantes.
Dessa forma, o recurso visual das balancas funcionou como um facilitador da aprendizagem,
tornando mais concreto o conceito de equivaléncia matematica.

Essa perspectiva também dialoga com os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998),
que defendem a Resolucdo de Problemas como ponto de partida para o ensino da Matematica,
priorizando a compreensdo e a construcdo de significados em vez da simples repeticdo mecéanica
de exercicios.

Durante o terceiro e 0 quarto encontros, a introdugdo das quatro etapas propostas por
George Polya (1945) — compreender o problema, elaborar um plano, executar o plano e fazer o
retrospecto — provocou mudancgas importantes na postura dos estudantes diante das atividades
matematicas.

Inicialmente, muitos alunos realizavam operacdes de forma impulsiva, tentando chegar
rapidamente a um resultado numérico sem analisar cuidadosamente o problema. Com a mediacao
baseada nas etapas de Pdlya, os estudantes passaram gradativamente a destacar informacdes
importantes, identificar a incognita e organizar melhor os dados antes de iniciar os célculos.

Esse avanco confirma as reflexdes de Romanatto (2012), ao afirmar que resolver problemas

exige investigacdo, interpretacdo, organizacdo do pensamento e reflexdo critica. A sala de aula
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deixou de funcionar apenas como espago de reproducdo mecénica de exercicios e passou a
favorecer momentos de anélise e construcdo do raciocinio matematico. Essa mudanga também se
aproxima das contribuigdes de Sternberg (2000), que compreende a resolucéo de problemas como
um processo organizado, envolvendo identificacdo do problema, planejamento, monitoramento e
avaliacdo das estratégias utilizadas.

Apesar dos avangos observados na organizacdo do pensamento, a modelagem algébrica
continuou sendo uma das principais dificuldades da turma. Muitos estudantes conseguiam
compreender parcialmente os problemas, mas encontravam obstaculos no momento de transformar
as informaces textuais em expressdes matematicas. Esse resultado corrobora as discussdes de
Braga (2020), ao destacar que a principal dificuldade de muitos estudantes ndo esta nos célculos
matematicos, mas na interpretacéo textual e na compreensdo dos enunciados.

As dificuldades observadas também refletem as lacunas formativas discutidas por Barbosa
(2025) e Nunes et al. (2025), decorrentes de trajetorias escolares interrompidas e experiéncias
educacionais marcadas pela exclusdo. Nesse contexto, percebe-se que o0 ensino da algebra na EJA
exige ndo apenas o0 dominio das operagdes matematicas, mas também o fortalecimento da leitura,
da interpretacdo e da organizacédo logica das informacées.

No quinto encontro, correspondente a aplicacdo do questionario final, observou-se um
avancgo na autonomia de parte dos estudantes. Em comparacao ao questionario diagnéstico, muitos
alunos passaram a estruturar as equacdes de forma mais organizada, identificando corretamente as
incdgnitas e verificando os resultados encontrados. Um dos aspectos mais relevantes observados
foi a realizacdo espontanea da etapa do retrospecto por alguns estudantes, especialmente pelo
Aluno 5, que substituiu o valor encontrado na equacdo original para verificar se a igualdade
permanecia correta.

Esse comportamento demonstra que os estudantes passaram a compreender a resolucao de
problemas como um processo de analise e validagéo logica, e ndo apenas como aplicacdo mecanica
de calculos. Segundo Guerra, Costa e Melo (2023), a Resolucdo de Problemas favorece o
desenvolvimento da autonomia, do pensamento critico e da participacdo ativa dos estudantes na
construcdo do conhecimento. Ao aprender a verificar os proprios resultados, o aluno deixa de
depender exclusivamente da validacdo do professor e passa a assumir uma postura mais ativa diante

da aprendizagem matematica.
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Entretanto, os resultados também evidenciaram que 0s avan¢os nao ocorreram de maneira
homogénea entre todos os participantes. Enquanto alguns estudantes resolveram com maior
seguranga as questdes envolvendo numeros decimais, outros continuaram apresentando
dificuldades operatdrias e inseguranca diante das atividades. Essa diferenca nos ritmos de
aprendizagem confirma as discussdes de Soares e Pirola (2020), Freire (2023) e Guerra et al.
(2024), ao destacarem que a EJA é marcada pela diversidade de experiéncias escolares, sociais e
cognitivas dos estudantes. A heterogeneidade da turma ficou evidente durante toda a intervengéo
pedagogica, principalmente porque alguns alunos permaneceram muitos anos afastados da escola,
enquanto outros haviam sido remanejados de uma modalidade para outra. Dessa forma, observou-
se que a construcdo do pensamento algébrico ocorreu de maneira gradual e em ritmos diferentes
entre os participantes.

Outro aspecto importante identificado durante a pesquisa refere-se as dificuldades sociais e
estruturais enfrentadas pelos estudantes da EJA. O cansago decorrente da jornada de trabalho, as
auséncias frequentes e o tempo reduzido das aulas interferiram diretamente na continuidade das
atividades e no desenvolvimento da aprendizagem. Essa realidade aproxima-se das discussoes de
Bruno (2025), ao afirmar que a evasdo e o0 abandono escolar na EJA estdo fortemente relacionados
as condicbes socioecondmicas dos estudantes. Muitos precisam conciliar trabalho,
responsabilidades familiares e estudo, o que acaba dificultando sua permanéncia e participacdo na
escola. Além disso, Barbosa (2021) destaca que a dupla jornada provoca desgaste fisico e
emocional, interferindo diretamente no rendimento escolar.

Durante a pesquisa, observou-se que as auséncias frequentes dificultavam a continuidade
do processo de aprendizagem, especialmente porque o ensino das equacdes do 1° grau possui
carater cumulativo. Em diversos momentos, foi necessario retomar conteudos ja trabalhados para
permitir o acompanhamento dos estudantes que haviam faltado aos encontros anteriores. Essa
situacdo reduziu o tempo disponivel para aprofundar discussdes, explorar diferentes estratégias de
resolucdo e analisar os erros como parte do processo de aprendizagem. Além disso, o tempo
reduzido das aulas da EJA, organizadas em médulos de 45 minutos, limitou o aprofundamento das
discussdes e dificultou a realizacao de atividades mais investigativas e reflexivas. Dessa forma, 0s
resultados da pesquisa demonstram que o processo de ensino e aprendizagem na EJA ndo pode ser
analisado apenas sob uma perspectiva cognitiva; as condi¢cdes sociais, econdmicas e estruturais

influenciam diretamente o desempenho, a participagdo e a permanéncia dos estudantes na escola.
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Por fim, os resultados obtidos evidenciam que a metodologia de Resolucdo de Problemas,
fundamentada nas etapas de George Pdlya, contribuiu positivamente para o desenvolvimento da
interpretacdo de problemas, da organizagdo do pensamento matemético e da autonomia dos
estudantes no processo de aprendizagem das equagdes do 1° grau. Mesmo diante das dificuldades
identificadas ao longo da intervencéo pedagdgica, 0os avangos observados demonstram que praticas
pedagogicas contextualizadas, investigativas e voltadas para a participacdo ativa dos estudantes
possuem potencial para tornar a aprendizagem matematica mais acessivel na Educacdo de Jovens
e Adultos.

CONCLUSAO

O presente estudo teve como objetivo analisar as contribuicbes da metodologia de
Resolucéo de Problemas para o ensino de equagdes do 1° grau com alunos do 9° ano da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) da Escola Estadual Vereador Francisco Pereira Lima, localizada no
municipio de Mucajai, em Roraima. Para isso, foi desenvolvida uma intervengdo pedagogica
composta por cinco encontros, envolvendo a aplicacdo de um questionario diagndstico, aulas
teoricas, resolucdo de situacBes-problema fundamentadas nas etapas de George Polya e um
questionario final, adotando-se uma abordagem qualitativa de carater descritivo e interpretativo.

Metodologicamente, a pesquisa buscou identificar os conhecimentos prévios dos
estudantes, acompanhar o desenvolvimento das atividades propostas e analisar os avancos e
dificuldades apresentados durante o processo de aprendizagem. A coleta de dados ocorreu por meio
dos registros produzidos pelos alunos, das observacgdes realizadas durante as aulas e dos resultados
obtidos nos instrumentos avaliativos aplicados antes e apds a intervencao.

Os resultados evidenciaram que os estudantes apresentavam dificuldades expressivas
relacionadas a interpretacdo de problemas, a organizacdo das informacbes presentes nos
enunciados e a conversao da linguagem verbal para a linguagem algébrica. Em contrapartida,
verificou-se que atividades apoiadas por recursos visuais e situacdes contextualizadas favoreceram
a compreensdo do conceito de igualdade e auxiliaram na construcdo das estratégias de resolucéo.
Ao longo da intervenc¢do, observou-se uma evolu¢do gradual na capacidade dos alunos de estruturar
equacOes, interpretar situa¢es-problema e justificar os procedimentos utilizados para alcangar as

solucoes.
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Constatou-se ainda que a metodologia de Resolucdo de Problemas contribuiu para o
desenvolvimento da autonomia, do raciocinio logico e da participacdo dos estudantes nas
atividades propostas. Ao incentivar a reflexdo sobre os procedimentos adotados e valorizar a
construgdo do conhecimento a partir de situagdes do cotidiano, a abordagem favoreceu uma
aprendizagem mais contextualizada e préxima da realidade dos educandos da EJA.

Entretanto, os resultados também evidenciaram desafios que influenciaram o processo de
ensino e aprendizagem. As auséncias frequentes dos estudantes, a necessidade de conciliar trabalho
e estudo, as lacunas de aprendizagem acumuladas ao longo da trajetéria escolar e o tempo reduzido
das aulas constituiram fatores que limitaram o aprofundamento das atividades e impactaram
diretamente o desempenho dos participantes. Além disso, observou-se que alguns estudantes ainda
apresentaram dificuldades em situacfes que envolviam opera¢des com nimeros decimais e maior
nivel de abstragéo algébrica.

Dessa forma, conclui-se que a metodologia de Resolucdo de Problemas mostrou-se uma
estratégia pedagogica relevante para o ensino de equacdes do 1° grau na Educacdo de Jovens e
Adultos, contribuindo para a construgédo de aprendizagens mais solidas e para o fortalecimento da
autonomia dos estudantes. Embora nem todas as dificuldades tenham sido superadas, os avancos
observados demonstram o potencial dessa abordagem para promover maior compreensao dos
conceitos matematicos e ampliar o envolvimento dos alunos no processo educativo.

Por fim, recomenda-se que futuras pesquisas ampliem o periodo de intervencao pedagdgica,
contemplem um namero maior de participantes e investiguem a aplicacdo da metodologia de
Resolucéo de Problemas em outros contetidos matematicos da EJA. Também se considera relevante
aprofundar estudos sobre estratégias que favorecam a permanéncia dos estudantes na escola e
minimizem os impactos das dificuldades sociais e educacionais que caracterizam essa modalidade

de ensino..
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APENDICES
APENDICE A — PLANO DE AULA DA 22 ETAPA

SECRETARIA DE EDUCACAO MEDIA E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE RORAIMA
CAMPUS BOA VISTA

PLANO DE AULA

Disciplina: Matematica
Professor(a): Shirléia Lago Santos

Ano de referéncia: 9°/ EJA Numeros de aluno: 14 alunos
Data: 03/2026 Duragdo: 45 min

TITULO DA AULA: Equagdes do 1° Grau — Conceitos Fundamentais

HABILIDADES: (PCN/BNCC/DCRR)

(EFO6MA14) Reconhecer que a relacdo de igualdade matematica ndo se altera ao adicionar, subtrair,
multiplicar ou dividir os seus dois membros por um mesmo nimero e utilizar essa nocédo para determinar valores
desconhecidos na resolugéo de problemas.

(EFO6MA15) Resolver e elaborar problemas que envolvam a partilha de uma quantidade em duas partes
desiguais, envolvendo relac@es aditivas e multiplicativas, bem como a razéo entre as partes e entre uma das
partes e o todo.

(EFO7TMA18) Resolver e elaborar problemas que possam ser representados por equacgdes polinomiais de 1°
grau, redutiveis a forma ax + b = ¢, fazendo uso das propriedades da igualdade.

OBJETIVOS
Geral:

Compreender os conceitos fundamentais das equacdes do 1° grau, com foco em incognita, igualdade,
operagBes inversas e estratégias de isolamento da varidvel.

Especificos:

o Identificar e compreender os termos: incognita, coeficiente, membro da equacéo e igualdade.
e Aplicar operacdes inversas para isolar a varidvel em equagdes simples.
o Interpretar situagBes do cotidiano que podem ser representadas por equagdes.

REPERTORIO MATEMATICO:

Defini¢o de equacdo do 1° grau

Conceitos: incognita, igualdade, membro da equacgio, coeficiente
Operagdes inversas: soma/subtra¢do, multiplicacdo/divisdo
Estratégias basicas para isolar a variavel

Exemplos

RECURSOS

e Quadro e pincel
e  Caderno para registro
e Lista de exercicios simples

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Observacdo: Esta aula faz parte da 22 etapa do processo, desenvolvida apds a aplicagdo da Avaliacdo
Diagnostica.

1. Contextualizagdo e discussdo inicial (10 min)
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e Apresentar aos alunos as principais dificuldades identificadas no diagnostico (ex.: dificuldade em
reconhecer a incognita ou em aplicar operagdes inversas).

2. Apresentacdo dos conceitos tedricos (15 min)

e Explicar, de forma clara e contextualizada:
o 0 que é uma equacio;
o o significado de incAgnita;
o aideia de igualdade como uma balanca;
o por que precisamos manter os dois lados equilibrados.
o Resolver duas equaces simples coletivamente, destacando o raciocinio usado.

3. Atividade pratica (15 min)

Distribuir uma pequena lista com 3 a 4 equacfes simples, como:

e XxX+5=12

e 3x=18

e X-7=9

e 2Xx+4=16
O aluno deve:

1. identificar a incognita;
2. decidir qual operacéo inversa aplicar;
3. justificar sua estratégia.

4. Discussao coletiva sobre erros comuns (5 min)

e  Apresentar no quadro um erro comum (ex.: subtrair sé6 um lado).
e Pergunta aos alunos o que esta errado e como corrigir.
o Reforca a importancia das operac@es inversas e do equilibrio entre 0s membros da equacéo.

5. Encerramento e registro individual (5 min)

e Cada aluno registra no caderno:

o um conceito aprendido;

o uma dificuldade ainda existente;

o um exemplo de situagéo que poderia virar equacéo.
e Recolhe algumas falas para direcionar a préxima aula.

AVALIACAO:

A avaliacdo serd formativa e continua, considerando:

o Participacdo nas discussoes;

e  Estratégias utilizadas nas atividades;

e Registro individual final;

e Capacidade de identificar a operagdo inversa necessaria para isolar a incognita.
Os dados obtidos nesta aula auxiliardo na preparacéo da proxima etapa, voltada para equacdes mais complexas
e resolucdo de problemas.
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APENDICE B — PLANO DE AULA DA 32 ETAPA

PN

§4
&/
MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO MEDIA E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE RORAIMA
CAMPUS BOA VISTA

PLANO DE AULA

Disciplina: Matematica
Professor(a): Shirléia Lago Santos

Ano de referéncia: 9°/ EJA Numeros de aluno: 14 alunos
Data: 03/2026 Duragdo: 45 min

TITULO DA AULA: Equagdes do 1° Grau — Conceitos Fundamentais

HABILIDADES: (PCN/BNCC/DCRR)

(EFO6MA14) Reconhecer que a relacdo de igualdade matematica ndo se altera ao adicionar, subtrair,
multiplicar ou dividir os seus dois membros por um mesmo nimero e utilizar essa nocédo para determinar valores
desconhecidos na resolugéo de problemas.

(EFO6MA15) Resolver e elaborar problemas que envolvam a partilha de uma quantidade em duas partes
desiguais, envolvendo relac@es aditivas e multiplicativas, bem como a razéo entre as partes e entre uma das
partes e o todo.

(EFO7TMA18) Resolver e elaborar problemas que possam ser representados por equagdes polinomiais de 1°
grau, redutiveis a forma ax + b = ¢, fazendo uso das propriedades da igualdade.

OBJETIVOS
Geral:

Aplicar os conceitos fundamentais das equacfes do 1° grau na resolucdo de problemas reais, desenvolvendo
estratégias para transformar situagdes cotidianas em expressdes algébricas.

Especificos:

o Interpretar situacOes-problema que envolvem partilha, diferenca, proporcionalidade e relagGes
aditivas/multiplicativas.

e  Traduzir um problema em uma equacéo do 1° grau.

o Resolver a equagdo utilizando operaces inversas e propriedades da igualdade.

e Explicar com clareza o raciocinio utilizado, justificando cada etapa da resolucdo

REPERTORIO MATEMATICO:

Modelagem matematica com equagdes do 1° grau
Relagdes aditivas e multiplicativas

Partilha em partes desiguais

Interpretagdo de texto — equagdo — solugio
Estratégias de resolugdo de problemas
Propriedades da igualdade

Operacdes inversas aplicadas a situacdes reais

RECURSOS

Quadro e pincel

Caderno para registro

Lista de problemas contextualizados
Situagdes-problema impressas (folha avulsa)

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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Observacao: Esta aula corresponde a 3% etapa da intervencdo, realizada ap6s a consolidacdo dos conceitos
tedricos na etapa anterior.

1. Apresentacdo da Situacao-Problema Inicial (10 min)
Apresentar o seguinte problema no quadro:

"Lucas trabalha em uma papelaria e recebe R$ 80 fixos por dia. Além disso, ele ganha R$ 10 por cada caderno
vendido. No dia, Lucas recebeu R$ 130. Quantos cadernos ele vendeu?"

Acdes:

e Ler coletivamente o problema.
e Perguntar:
o O que o problema quer descobrir?
o Quem é a parte desconhecida?
o Como transformar isso em uma equagao?
o Registrar as ideias iniciais dos alunos no quadro.

2. Resolugédo Guiada e Explicacdo do Raciocinio (15 min)
Definir a incognita:

X = numero de cadernos vendidos
Explicacdo: a incdgnita representa o valor que precisamos descaobrir.
Montagem da equacao
Transformar a situacdo em expressdo matematica:

80 + 10x = 130

Explicar aos alunos:

e O principio aditivo nos permite adicionar ou subtrair o mesmo valor de ambos os lados da equac¢éo
sem alterar a igualdade.

e O principio multiplicativo nos permite multiplicar ou dividir ambos os lados pelo mesmo nimero para
isolar a incognita.

Resolugdo da equagéo
Aplicando o principio aditivo:

e  Subtrair 80 de ambos os lados para isolar o termo com a incégnita:

8080+ 10x =130-80
10x =50

Aplicando o principio multiplicativo:

e Dividir ambos os lados pelo coeficiente de x (10):

10 50

10 10
Xx=5
Interpretacdo: Lucas vendeu 5 cadernos no dia.
Verificagdo da solucéo
Substituir x na equacao original para conferir:
80+10-5=80+50=130

e Perguntar: Os valores encontrados fazem sentido? Por qué?
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e Discussao final do raciocinio
Perguntas aos alunos:
e  Por que aplicamos primeiro o principio aditivo e depois o multiplicativo?
e O que aconteceria se esquecéssemos de dividir pelo coeficiente da incégnita?
e Como cada etapa ajuda a manter o equilibrio da equagao?
Reforgo:
e Principio aditivo: mover valores de um lado para outro.
e  Principio multiplicativo: isolar a incdgnita.

e Seguindo esses passos, conseguimos resolver o problema corretamente e interpretar a situacdo do
cotidiano.

3. Atividade pratica (15 min)
Distribuir uma pequena lista com 3 a 4 equacfes simples, como:
Os alunos devem:

identificar a incognita;
montar a equagao;
resolver passo a passo;
e explicar a estratégia.

4. Encerramento e Registro Individual (5 min)
No caderno, cada aluno deve registrar:
e Qual problema achou mais facil e por qué;
e Qual dificuldade encontrou durante a resolucéo;

e Qual passo considerou mais importante para resolver a equacdo (ex.: aplicar operac@es inversas ou
identificar a incognita).

Recolher algumas respostas para:
e Avaliar o entendimento individual;

e Planejar a proxima aula, focando nas dificuldades identificadas.

5. Encerramento e registro individual (5 min)

e Cada aluno registra no caderno:

o um conceito aprendido;

o uma dificuldade ainda existente;

o um exemplo de situagdo que poderia virar equacéo.
e Recolher algumas falas para direcionar a proxima aula.

AVALIACAO:
A avaliacdo sera continua e formativa, considerando:

» Participacdo na discussdo da situacdo-problema;

*  Capacidade de transformar o texto em equacéo;

»  Estratégia usada para resolver a equacao;

»  Clareza na explicacéo oral do raciocinio;

*  Registros individuais no final da aula.
Os resultados desta aula orientardo o nivel de complexidade dos préximos problemas a serem trabalhados na
sequéncia da etapa 3.
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

3 Y INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolugao CNS n° 466/2012) OU
REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolugao CNS n° 510/2016)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “RESOLUCAO DE
PROBLEMAS COMO ESTRATEGIA NO ENSINO DE EQUACAO DO 1.° GRAU PARA
ALUNOS DO 9. ANO DA EJA DA ESCOLA ESTADUAL VEREADOR FRANCISCO
PEREIRA LIMA EM MUCAJAI — RORAIMA” sob a responsabilidade da pesquisadora:
Shirléia Lago Santos, com orientagdo do Prof. Me. Igor Pereira Aguiar (IFRR). Sua participagao
¢ voluntaria, isto ¢, ndo ¢ obrigatoria. Voc€ pode se recusar a participar ou a qualquer momento
podera sair da pesquisa sem nenhum prejuizo para vocé€ ou para o(a) pesquisador(a).

O objetivo deste estudo € analisar o desempenho dos alunos do 9° ano da EJA da Escola
Estadual Vereador Francisco Pereira Lima, em Mucajai - Roraima, na resolugdo de equacdes do
1° grau, identificando as estratégias, dificuldades e interpretagdes manifestadas durante a
utiliza¢ao da metodologia de resolucdo de problemas.

Sua participacdo nesta pesquisa incluird responder a um questionario diagnostico
composto por 5 perguntas abertas sobre equacdes do 1° grau, participar de uma sequéncia
didatica desenvolvida em sala de aula na Escola Estadual Verecador Francisco Pereira Lima,
fundamentada na metodologia de Resolucao de Problemas, e, ao final, responder a uma avaliacao
final com 4 questdes destinada a analise do desempenho obtido durante as atividades.

Esta pesquisa se justifica pela necessidade de compreender como a metodologia de
Resolugdo de Problemas pode auxiliar na superagdo das dificuldades de aprendizagem em
Matematica, especialmente no estudo das equagdes do 1° grau. Ao propor uma abordagem mais
dindmica, investigativa e contextualizada, pretende-se ampliar a compreensdo dos contetidos e
promover maior motivagdo, engajamento e autoconfianga dos estudantes. Espera-se, ainda,
fortalecer a relagao entre os alunos e o conhecimento matematico, tornando o processo educativo
mais acessivel, significativo e duradouro.

A pesquisa nao coloca o participante em risco de satde fisica, mas pode tornar-se invasiva
ou gerar constrangimento, na coleta de dados das vivéncias na coleta dos saberes prévios. Para
minimizar qualquer efeito negativo, serdo oferecidos apoio e orienta¢do individual sempre que
necessario, assegurando um ambiente acolhedor e respeitoso.

Os potenciais beneficios decorrentes de sua participagao nesta pesquisa estao diretamente
relacionados ao desenvolvimento da aprendizagem em equacdes do 1° grau por meio da
metodologia de Resolucdo de Problemas. Ao participar das atividades propostas, vocé terd a
oportunidade de compreender de forma mais clara e significativa os conceitos que envolvem as
equacdes, desenvolvendo estratégias para resolver situagdes matematicas do cotidiano.
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Todas as informagdes coletadas neste estudo sdo confidenciais e utilizadas apenas para
esta pesquisa. O pesquisador garante manter o sigilo e a privacidade dos participantes durante
todas as fases da pesquisa.

Sua participag¢@o no estudo ndo implicara em custos adicionais, voce ndo tera qualquer
despesa com a realizacdo dos procedimentos previstos neste estudo. Também nao havera
nenhuma forma de pagamento pela sua participagao.

Em caso de davidas sobre a pesquisa e sua participagdo ou para qualquer outra
informacao, agora ou a qualquer momento, por favor entre em contato com o pesquisadora
responsavel: Discente Shirléia Lago Santos, aluna do curso de Licenciatura em Matematica,
Instituicdo: Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima — IFRR, Telefone
para contato: (95) 99157-8772, e-mail: shirleia85@gmail.com.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Federal de Roraima (UFRR) que tem a fun¢do de proteger os interesses dos participantes da
pesquisa, contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. Caso vocé
tenha dividas sobre a aprovacao deste projeto, entre em contato com CEP/UFRR: Av. Cap. Ene
Garcez, 2413 — Aeroporto (Campus do Paricarana) CEP: 69.310-000 - Boa Vista/RR - Bloco 7,
sala 737, segundo andar (entrada principal, sobe para o segundo andar, virar a direita, ultima
sala do corredor, a direita). E-mail: coep@ufrr.br. Hordrio de funcionamento. 14 as 18h.

Eu, ,
concordo e aceito participar desta pesquisa como voluntario(a). Fui informado(a) e entende sobre
0s objetivos, como sera a minha participacao e os possiveis riscos € beneficios desta pesquisa.
Este documento sera elaborado em duas vias originais. Vocé e o pesquisador assinardo as duas
vias originais deste documento. Vocé€ receberd uma via deste documento, assinada por vocé e
pelo pesquisador, para levar com voceé.

Assinatura do(a) Pesquisador(a) Assinatura do(a) Participante da
Pesquisa
Mucajai/RR, de de 2026.
ATENCAO:

Caso a metodologia da pesquisa inclua uso de imagem e/ou voz, deve ser inserido no
TCLE/RCLE as opgdes excludentes entre si, para que os participantes possam exercer tais
direitos (caso contrario excluir esta informagao).

() Sim, autorizo a gravacao E/OU divulgacdo da minha imagem e/ou voz

() Sim, autorizo a gravacdo, mas nao a divulgacdo de minha imagem e/ou voz

() Nao, ndo autorizo a gravacdo E/OU divulga¢do da minha imagem e/ou voz

Pégina 2 de 2
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APENDICE D — AVALIACAO DIAGNOSTICA

MINISTERIO DA EDUCAGCAO ESTADO DE RORAIMA
SECRETARIA DE EDUCACAO MEDIA E SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
TECNOLOGICA E DESPORTOS
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, Escola Estadual Vereador Francisco Pereira
CIENCIA E TECNOLOGIA DE RORAIMA Lima
CAMPUS BOA VISTA

PROFESSOR (A): Shirléia Lago Santos
ALUNO(A):
TURMA: 9° ANO EJA

DATA: / /

AVALIACAO DIAGNOSTICA

1) Resolva as equacgdes:

a)Sx—-3=2x+9 b)2x =14

2) Observe as balangas. Qual ¢ a equagao do 1° grau que cada balanga representa? Qual € o valor
de x?

3) Juscelino comprou uma calga e uma camiseta. A calga custou 3 vezes o preco da camiseta.
Sabendo que Juscelino gastou um total de R$ 80,00 na compra, qual € a equacdo matematica que
representa essa situag¢do, considerando x como o preco da camiseta?



APENDICE E - SEQUENCIA DIDATICADA 126 AULA

ﬂ MINISTERIO DA EDUCACAQ

. [ | INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIAE
TECNOLOGIA DE RORAIMA
CAMPUSBOA VISTA

SECRETARIA DE EDUCACAQ MEDIA E TECNOLOGICA

ESTADO DE RORAINA
SECRETARIA DE ESTADD DE EDUCACAOE
DESPORTOS
ESCOLA ESTADUAL YVEREADOR FRANCISCO
PEREIRA LIMA

EQUACAOQ DO 1° GRAU
e Definicio de equacio do 1° grau

Uma equagio do 1° grau ¢ uma igualdade
matematica que possui uma inedgnita (valor
desconhecido) elevada ao expoente 1. Ela pode
ser representada na forma geral ax + b = ¢, em
que x ¢ a incognita e 2, b e ¢ s8o nlimeros reais.

o Conceitos fundamentais

Incognita: valor desconhecido que se deseja
descobrir (geralmente representado por uma
letra, como x).

Igualdade: indica que os dois lados da equacio
possuem o mesmo valor,

Membros da equaciio: sio os dois lados da
igualdade (lado esquerdo e lado direito).

Coeficiente: nimero que acompanha a
incognita, indicando uma multiplicagiio (ex.: em
3x, o coeficiente € 3).
+ Operagies inversas (Principio Aditivo
e Multiplicativo)

Principio Aditivo

Podemos somar ou sublrair 0 mesmo ndmero
nos dois lades da equacdo, sem alterar a
igualdade. Ex.: x +5=12 => (x +5-—-5=
12—-5) =>» x = 7

Principio Multiplicativo

Podemos multiplicar ou dividir os dois lados da
equagdio pelo mesmo namero sem alterar a
igualdade. Ex.: 3x =18 => (3x/3 =
18/3) => x =6

Ou seja, sfo operagdes utilizadas para desfarer
outra operacio e 1solar a incognita:

Soma ++ Subtragio
Multiplicagio « Divisdo

Essas operagdes sfo aplicadas de forma

equilibrada nos dois membros da equacéo,
preservando a igualdade.

ALUNO:

« Estratégias basicas para isolar a
variavel

Consistem em aplicar operagoes inversas
com o objetivo de deixar a incognita
sozinha em um dos lados da equagio.
Esse processo deve respeitar o principio
de que qualquer operagdo realizada em
um lado da equagio deve ser feita
também no outro.

Exercicio

x+8=15

4x = 20

2x +6 =18

3x+S5=x+17

2(x +4) =20

=+3=11
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APENDICE F — SEQUENCIADIDATICADA 22 E 32 AULA

10
e

MINISTERIO DA EDUCACAD )
SECRETARLA DE EDUCACAO MEDA E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACALD, CIENCIA E
TECNOLOGIA DE RORAIMA
CAMPLS BOA VISTA

ESTADO DE RORAIMA
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAOE
DESPORTS
ESCOLAESTADUAL YEREADOR FRANCLSOO
PEREIRA LINIA

RESOL{UCRO DE PROBLEMA
(METODO DE POLYA)

+ Objetivo da Resolucio de Problemas

Desenvolver no aluno a capacidade de compreender,
interpretar e resolver situagdes do cotidiano por meio
da Matematica, estimulande o raciocinio légico, a
autonomia e a construgdo do  conhecimento,
especialmente na tradugiio da linguagem verbal para a
linguagem algébriea.

o [ases da Resoluciio de Problemas segundo
George Palya:

1" Fase: Compreensio do Problema: Entender o que
se pede e identificar os dados.

2" Fase: Estabelecimente de um Plano: Definir
estratégias e montar a equagao.

3" Fase: Execuciio do Plano: Resolver a equacio.

4" Fase: Retrospecto: Conferir e interpretar o
resultado.

Problema (Exemplo Resolvido)

Juscelino comprou uma calga e wma camiseta. A calca
custou 3 vezes o prego da camiseta. Sabendo que ele
gastou RS BO00 no total, qual & a equagdo que

representa essa situaclo, considerando x como o prego
da camiseta?

1" Fase: Compreensio do Problema

+ O que se quer descobrir? — prego da camiseta

+ Dados: camiseta (valor desconhecido), calga = 3
VEZEes a camiseta, total = B0

2" Fase: Estabelecimento de um Plano
+ x = preco da camiseta

s Calea=3x

* Equagdo: x + 3x = 80

3" Fase: Execuciio do Plano
« 4x = 80
e x = 20

4" Fase: Retrospecto

* Camiseta = 20, calga = 60
+20 + 60 = 80

ALUNO:

ATIVIDADES PROPOSTAS

1} Lucas trabalha em uma papelaria e recebe RS 80
fixos por dia. Além disso, ele ganha R 10 por
cada caderno vendido. No dia, Lucas recebeu RS
130. Quantos cadernos ele vendeu?

1" Fase: Compreensio do Problema

2" Fase: Estabelecimento de um Plano

3" Fase: Execucio do Plano

4" Fase: Retrospecto

2) Em uma pequena lanchonete, trés amigos
dividiram o lucro do dia. O valor total foi de RS
380,00, Eles combinaram o seguinte: Marcos
receberd uma parte (valor desconhecido), Ana

receberd o dobro do wvalor de Marcos e Pedro
recebera RS 40,00 a mais que Marcos. (Qual tol o

valor recebido por Marcos?
1" Fase: Compreensio do Problema

2" Fase: Estabelecimento de um Plano

3" Fase: Execuciio do Plano

4" Fase: Retrospecto
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APENDICE G — AVALIACAO FINAL

MINISTERIO DA EDUCACAO ESTADO DE RORAIMA

SECRETARIA DE EDUCAGCAO MEDIA E SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
TECNOLOGICA E DESPORTOS
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, Escola Estadual Vereador Francisco Pereira

CIENCIA E TECNOLOGIA DE RORAIMA

Lima
CAMPUS BOA VISTA

PROFESSOR (A): Shirléia Lago Santos
ALUNO(A):
TURMA: 9° ANO EJA

DATA: / /

AVALIACAO FINAL

1) Em uma barraca da feira municipal, o lucro total do dia foi de R$ 4.500,00. Este valor seré
dividido entre os trés feirantes: Dona Joana, Seu Francisco e Seu Carlos. Eles combinaram o
seguinte: Dona Joana recebera o dobro da parte de Seu Carlos, e Seu Francisco recebera R$
500,00 a mais que Seu Carlos. Qual foi o valor recebido por Seu Carlos?

2) Seu Ze, o eletricista da cidade, cobra uma taxa de visita fixa de R$ 35,00 e um valor adicional
de R$ 0,50 por cada minuto que ele gasta consertando o aparelho. Em um servico para a Dona
Maria, o custo total foi de R$ 60,00. Quantos minutos Seu Zé levou para fazer o conserto?

4) Tereza trabalha em uma loja e recebe um salario fixo de R$ 1.200,00 por més. Além disso, ela
ganha uma comissao de R$ 50,00 por cada produto vendido. No més passado, Tereza recebeu R$
1.700,00 no total. Quantos produtos Tereza vendeu no més passado?



ANEXOS
ANEXO A — AUTORIZACAO DA SECRETARIA DE ESTADO DAEDUCACAO E
DESPORTO PARAAREALIZACAO DA PESQUISA

Fi

Governo do Estado de Roraima
Secretaria de Estado da Educacao e Desporto
“Amazdnia: patrimdénio dos brasileiros"

MEMORANDD N2 138/2026/SEED/SAGEB
Boa Vista/RR, 26 de fevereiro de 2026.

Ao Senhor
Reinaldo Matos De Lima
Gestor da Escola Estadual Vereador Francisco Pereira Lima

Assunto: Encaminhamento de autorizacao para realizacao de Pesquisa

Senhor Gestor,

Apresento a Vossa Senhoria, a académica SHIRLEIA LAGO
SANTOS, regularmente matriculada no Curso de Licenciatura em
Matemdtica a Disténcia, sob supervisdo do Professor Mestre Igor
Pereira Aguiar, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Roraima, para realizar pesquisa
intitulada “Resolucdo de Problemas como Estratégia no Ensino de
Equacdao do 12 Grau para Alunos do 92 Ano da EJA da Escola Estadual
Vereadoer Francisco Pereira Lima em Mucajai — Roraima”, na Escola
Estadual Vereador Francisco Pereira Lima, no periocdo de 23/02/2026
a B06/03/2026, conforme proposta apresentada. Deve-se atender aos
critérios e orientacdes pedagdgicas abaixo:

1. Flexibilidade de Hordrio: As atividades deverdo respeitar o
calendario escolar e a organizacao pedagdgica da unidade, sem
prejuizo ao cumprimento da carga horaria e dos conteldos
previstos.

2. Alinhamento Pedagdégico: A proposta didatica devera estar em
consondncia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e com
o Projeto Politico-Pedagdgico da escola.

3. Planejamento Compartilhado: As acgOes da pesquisa deverao ser
previamente alinhadas com a equipe gestora e com o professor
da turma, assegurando integracdoc e acompanhamento das
atividades.

4, Uso dos Dados: As informacdes coletadas deverdo ser utilizadas
exclusivamente para fins académicos e cientificos, garantindo
o anonimato dos participantes e o cumprimento das normas
éticas vigentes, inclusive mediante apresentacao do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, especialmente por se tratar
de estudantes menores de idade.

5. Acesso e Seguranca: 0 acesso as dependéncias da unidade
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escolar deverd ocorrer mediante autorizagao da gestdo, sendo
vedada qualquer atividade que comprometa o reqular
funcionamento da escola.

6. Cépia: Deverd ser entregue uma cdpia deste documento a gestao
escolar para fins de ciéncia e acompanhamento.

Atenciosamente,

(Assinado Eletronicamente)
Raimunda Oliveira Rodrigues
Secretaria Adjunta de Gestdo da Educagao Basica
Decreto N2 314-P, de 15 de abril de 2024.

" T)Documento assinado eletronicamente por Raimunda Oliveira
Eaﬂ tﬁ Rodrigues, Secretaria Adjunta da Gestdo da Educagdo Basica, em
aisiaaturs 26/02/2026, as 10:54, conforme Art. 59, XIII, "b", do Decreto N?
27.971-E/2019.

17101.003406/2026.56 21310135v5
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