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RESUMO

O presente trabalho descreve a experiéncia com uma crianga da Educagdo Infantil que apresenta alteragdes na fala
sem perda auditiva aparente, analisando como essa condicdo interfere na comunica¢do, na participacdo e no
processo de alfabetizago. Parte-se do pressuposto de que distarbios fonologicos comprometem a correspondéncia
fonema-grafema e a consciéncia fonémica, gerando atrasos no desenvolvimento da leitura e da escrita.

O objetivo foi compreender de que modo as dificuldades fonologicas afetam a compreensdo dos sons da fala e o
avango na alfabetizagdo, além de identificar estratégias pedagdgicas acessiveis que possam favorecer a
aprendizagem. Metodologicamente, caracteriza-se como relato de experiéncia qualitativa, fundamentado na
observagdo participante, no planejamento e aplicac¢do de intervengdes pedagogicas e na reflexao critica.

As agdes incluiram o uso de recursos ludicos e multimodais, como caixa musical, alfabeto movel, leitura
compartilhada, jogos linguisticos e atividades de pintura dirigida. Os resultados indicaram progressos na
nomeagao, no reconhecimento de letras, na articulacio verbal e na participag@o social do estudante.

Conclui-se que alteragdes fonologicas, mesmo sem diagndstico clinico, exigem atenc¢do pedagodgica precoce,
praticas inclusivas e o olhar atento do professor. Ressalta-se a importancia da formagao docente continuada e da
articulagdo com servigos especializados, a fim de potencializar estratégias que assegurem participacdo e
aprendizagem significativa.
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ABSTRACT

This paper describes the experience with a child in Early Childhood Education who presents speech disorders
without apparent hearing loss, analyzing how this condition interferes with communication, participation, and the
literacy process. It is assumed that phonological disorders compromise the phoneme-grapheme correspondence
and phonemic awareness, leading to delays in the development of reading and writing.
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The aim was to understand how phonological difficulties affect the comprehension of speech sounds and progress
in literacy, as well as to identify accessible pedagogical strategies that may foster learning. Methodologically, this
study is characterized as a qualitative experience report, based on participant observation, the planning and
implementation of pedagogical interventions, and critical reflection.

The actions included the use of playful and multimodal resources, such as a music box, movable alphabet, shared
reading, linguistic games, and guided painting activities. The results indicated progress in naming, letter
recognition, verbal articulation, and the student’s social participation.

1t is concluded that phonological alterations, even without clinical diagnosis, require early pedagogical attention,
inclusive practices, and the teacher’s attentive observation. The importance of continuous teacher training and
articulation with specialized services is emphasized in order to strengthen strategies that ensure participation and
meaningful learning.

Keywords: literacy, phonological disorders, pedagogical practices; inclusive education, orality.
INTRODUCAO

O presente trabalho trata-se de um relato de experiéncia desenvolvido a partir da
convivéncia com um estudante da Educacdo Infantil que apresentava dificuldades de
aprendizagem, possivelmente relacionadas a fala, embora nao houvesse sinais de perda auditiva
perceptivel. Durante a comunicagdo oral, a crianga demonstrava uma prontncia dos sons da
fala destoante dos sons de referéncia apresentados por meio de imagens ou de textos
multimodais, o que comprometeu sua compreensao e participagdo em atividades escolares.

As dificuldades de aprendizagem, independentemente da existéncia de laudo formal,
carecem de atengdo imediata, pois podem gerar consequéncias persistentes no desenvolvimento
cognitivo, social e emocional da crianca. A investigagdo precoce ¢ fundamental para que
intervengdes adequadas sejam planejadas e implementadas, prevenindo defasagens mais
graves. A fala, nesse sentido, constitui um dos principais elementos do processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que ¢ pela oralidade que a crianga estabelece interagdes sociais,
constroéi significados e acessa o universo da leitura e da escrita.

De acordo com Chiari e Goulart (2014), “o distarbio fonologico ¢ uma alteragao de fala
caracterizada pela producdo inadequada dos sons, resultando em colapso de contrastes
fonémicos, afetando o significado da mensagem”. Essa defini¢do evidencia que problemas
fonoldgicos vao além de uma dificuldade de prontincia, podendo comprometer a comunicacao
oral e escrita e acarretar atrasos na alfabetizacdo. Tais limita¢des, quando ndo acompanhadas e
tratadas desde a Educacdo Infantil, podem repercutir em todo o percurso escolar, ampliando
desigualdades e comprometendo a aprendizagem.

A problematica que orienta este estudo parte do questionamento: de que maneira as
alteracdes na fala de estudantes, sem dificuldades auditivas perceptiveis, podem interferir na
comunicagdo, participagdo e no processo de ensino e aprendizagem, e como o professor pode
atuar adaptando métodos e técnicas com o intuito de minimizar os efeitos de tais alteragdes
durante o processo de aquisicao da leitura e da escrita?

Diante dessa questdo, delineou-se como objetivo geral: analisar como as alteragdes na
fala de estudantes, sem dificuldades auditivas perceptiveis, interferem na comunicagdo,
participagdo e aprendizagem, investigando de que maneira o professor pode adaptar métodos e
técnicas pedagogicas para minimizar tais efeitos e favorecer a alfabetizacao.

A pesquisa foi organizada em objetivos especificos:

e Investigar de que maneira os distirbios fonoldgicos podem comprometer a
compreensdo dos sons da fala, ocasionando atrasos no processo de leitura e escrita;

o Identificar estratégias pedagogicas e recursos simples como alfabeto modvel, leitura
compartilhada e atividades de estimulacdo da oralidade e percepcdo visual que



possibilitem ao professor atuar como mediador no processo de ensino e aprendizagem,

favorecendo o desenvolvimento dos estudantes.

Metodologicamente, o estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia, entendido
como abordagem qualitativa que permite descrever, interpretar e refletir criticamente sobre
vivéncias em contextos educacionais. Para Minayo (2012), a pesquisa qualitativa busca
compreender fendmenos em sua complexidade, considerando os sujeitos, os contextos e suas
interagdes. Nesse sentido, o relato de experiéncia extrapola a simples descri¢ao, possibilitando
analise reflexiva e fundamentada da pratica pedagodgica, revelando desafios, limites e
potencialidades.

A escolha dessa abordagem metodologica justifica-se pela necessidade de compreender
o fenomeno em sua singularidade, respeitando a complexidade da experiéncia escolar e
valorizando o olhar do professor como pesquisador de sua propria pratica. O estudo articula
observagdes diretas, registros reflexivos e andlise critica, visando construir subsidios que
possam orientar nao apenas a pratica docente individual, mas também a formagao continuada e
a elaboracao de estratégias coletivas de enfrentamento dos desafios ligados as alteragdes da fala
e seus impactos na aprendizagem.

Assim, a introducao desta pesquisa apresenta o contexto, a problematica, os objetivos e
a opcao metodologica, articulando-os de forma a evidenciar a relevancia do estudo. Ao concluir
esta secdo, reafirma-se a importancia de compreender as alteragdes fonoldgicas ndo como meras
dificuldades pontuais, mas como elementos que demandam um olhar pedagogico atento,
intervengdes precoces e praticas inclusivas que garantam as criangas o direito de aprender, se
comunicar e participar plenamente da vida escolar.

2 MARCO TEORICO

2.1 A linguagem como mediadora do desenvolvimento e da aprendizagem

Ao considerar a linguagem como uma forma primordial de comunicagdo das
necessidades humanas, compreende-se que ¢ por meio dela que se estabelecem as interagoes
com o meio viabilizando as a manifestacdo de demandas, sentimentos e pensamentos.

Aranha (2016), destaca que o desenvolvimento da fala ¢, possivelmente, o aspecto mais
expressivo no qual a crianga revela descobertas diarias aparentemente surgidas de forma
espontanea e nesse sentido compreende-se que a linguagem constitui uma fungdo e um
aprendizado que a crianga precisa internalizar, ocorrendo de forma gradual por meio da
interagdo com o meio e estendendo-se ao longo de toda a infancia.

Para uma maior compreensao de como a linguagem infere na aprendizagem, Silva
(2017), faz referéncia a necessidade de refletir acerca da compreensdo do termo aprendizagem,
que vem sendo alvo de estudos para sua conceituacao a vistas de estudiosos da area da
Psicologia da Aprendizagem, como Vygotsky, principal representante da Teoria Socio —
Historica, a aprendizagem deve ser compreendida como um fendmeno resultante da interacao
entre o sujeito e o meio em que se desenvolve. Nessa perspectiva, os condicionantes culturais,
sociais e historicos exercem papel decisivo na construgao do processo formativo, uma vez que
¢ a partir deles que o individuo internaliza valores, ideias, atitudes e praticas que estruturam
sua insercao e participacao na realidade sociocultural.

Como vimos, a linguagem ndo constitui um fim em si mesma, mas sim um instrumento
pelo qual a mensagem ¢ transmitida, tornando o pensamento inteligivel, partindo desse
pressuposto, compreendemos também que a fala exerce um papel bastante significativo no
processo de aprendizagem, pois esta diretamente ligada ao desenvolvimento cognitivo da
crianga (Vygotsky,1998).



Baseado nas ideias de Vygotsky (1934/1978), a linguagem configura-se como
instrumento essencial de mediagdo, sendo responsavel por articular o desenvolvimento
cognitivo e a aprendizagem. Por meio dela, o individuo organiza o pensamento, internaliza
experiéncias, estabelece interacdes sociais, permitindo a constru¢do de conhecimento e a
regulacdo de comportamentos. Dessa forma compreende-se que a linguagem ndo ¢ apenas um
meio de comunicagdo, mas um mecanismo central para apropriagdo do conhecimento e para o
desenvolvimento integral do sujeito.

2.2 Alteracoes na fala e suas implicacdes pedagogicas

A linguagem constitui-se em um dos principais mediadores do desenvolvimento
humano (VYGOTSKY, 2007), as alteragdes na fala, compreendidas como manifestacdes de
distirbios da comunicagdo oral, expressos por dificuldades de articulacdo, gagueira, alteracdes
fonoldgicas ou atrasos no desenvolvimento da linguagem, impactam diretamente a construgao
do pensamento e das relagdes sociais.

Considerando que tudo o que ¢ falado pode também ser representado por meio da
escrita e a vivéncia com o estudante supracitado, as alteragdes na fala e a prontincia correta do
som das letras que compunha a palavra dificultava identificacdo das letras a serem escritas,
ndo obtendo éxito na relagdo fonema-grafema, por exemplo, a palavras gato, prato e peixinho,
a crianga pronuncia “tato”, “pato” e “exim”, ou seja, ao ouvir uma palavra ou realizar a leitura
de imagens e mesmo ao ouvir o som da propria voz, ndo conseguia escrever as letras
correspondentes ao som pronunciado.

Sendo assim, ponto de vista pedagdgico, essas alteracdes acarretam implicagdes
significativas, pois criancas que apresentam dificuldades de fala tendem a enfrentar barreiras
na expressao de ideias, na compreensao de instrugdes e na participagdo em atividades coletivas,
o que pode comprometer nao apenas o processo de alfabetizagdo, mas também o desempenho
escolar em diferentes areas (KAPLAN; SADOCK; GREBB, 2007).

2.3 O papel do professor e das praticas inclusivas

No cotidiano escolar e a vivéncia com um publico diversificado de estudantes, ¢ mais
comum que seja o (a) professor (a), a primeira pessoa a identificar particularidades nos
estudantes que podem ser potencializadores no processo de ensino e aprendizagem tanto para
0 sucesso quanto para o fracasso escolar. Por essa razdo, além dos prejuizos no processo de
alfabetizacdo, a auséncia de identificacdo e intervencdo precoce pode resultar em impactos
socioemocionais, como inseguranca, retraimento e baixa autoestima (ZORZI, 2003).

Em conformidade com o autor, podemos compreender que um professor de olhar atento
e com avaliagdo minuciosa do estudante, sera capaz de planejar, encaminhar, intervir e definir
como serdo suas a¢des de intervencdo pedagdgica.

Recursos visuais, jogos linguisticos e atividades ludicas configuram-se como
instrumentos valiosos para apoiar a aprendizagem e favorecer a participacdo equitativa
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999), bem como o incentivo a leitura de historias comumente
conhecidas, a contagdo e a valorizagdo de historias da propria vivéncia dos estudantes e suas
representacoes. Senso assim, o professor, enquanto mediador do processo educativo, deve
adotar estratégias pedagogicas inclusivas que considerem as singularidades de cada estudante
e seu contexto social que sdo refletidos tanto na linguagem, enquanto parte caracteristica da
pessoa humana, como na sua formagdo pessoal e social, considerando suas necessidades e
potencialidades.



Mantoan (2003), refor¢a que a interven¢do pedagogica pautada na compreensao das
alteragdes da fala ndo apenas potencializa o desenvolvimento linguistico, mas também
assegura a equidade no acesso ao conhecimento e a valorizagdo da diversidade, promovendo a
inclusdo no ambiente escolar.

Nesse sentido, segundo Gil, para uma verdadeira inclusdo, € preciso uma educagdo que:

[...]Jrespeite as caracteristicas de cada estudante, que ofereca alternativas
pedagogicas que atendam as necessidades educacionais de cada aluno: uma escola
que ofereca tudo isso num ambiente inclusivo e acolhedor, onde todos possam
conviver e aprender com as diferengas (Gil, p.18, 2005).

Desse modo, mesmo com os avangos legais e os progressos alcangados na educagdo
brasileira nas tltimas décadas, ainda se faz necessario corrigir erros historicos para enfrentar o
abandono estrutural que continua a marcar o sistema educacional.

Nesse cendrio, a escola exerce papel essencial no acompanhamento e encaminhamento
das criangas com alteragdes na fala, sendo fundamental a parceria entre professores e outros
profissionais da satde e da educagao.

3. METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia, compreendido como uma
abordagem metodologica de carater qualitativo que possibilita descrever, analisar e refletir
criticamente sobre vivéncias praticas em contextos educacionais. De acordo com Minayo
(2012), a pesquisa qualitativa busca compreender os fendmenos em sua totalidade, valorizando
a perspectiva dos sujeitos envolvidos, o ambiente em que as interagdes se dao e os significados
atribuidos as praticas sociais. Nesse sentido, o relato de experiéncia ndo se limita ao registro de
fatos, mas propde uma andlise critica que contribui para a ressignificagdo da pratica pedagodgica
e para a construgao de conhecimento educacional.

A experiéncia relatada foi desenvolvida no contexto da Educacdo Infantil, durante o
acompanhamento de um estudante que evidenciava dificuldades de fala e, consequentemente,
de aprendizagem. O trabalho foi realizado a partir de observagdes sistematicas em sala de aula,
bem como da aplicagdo de estratégias pedagogicas adaptadas, voltadas a promogao da
oralidade, da percepcdo visual e da participagdo ativa no processo educativo. Por razdes éticas,
optou-se pela utilizagdo de nomes ficticios, resguardando a identidade do participante,
conforme prevé a Resolucdo n® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude (CNS), que
normatiza pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais e assegura a preservagao dos direitos e da
dignidade dos envolvidos.

A metodologia consistiu, essencialmente, em observacdo direta e participante (Gil,
2008), realizada mediante convivéncia cotidiana com o estudante em situagdes escolares ¢ de
interacao social. Esse tipo de observagdo favoreceu a compreensao de aspectos muitas vezes
ndo revelados em instrumentos formais, permitindo identificar dificuldades fonologicas e suas
implicagdes para a aprendizagem da leitura e da escrita. Além disso, buscou-se registrar os
efeitos das intervencdes pedagogicas propostas, analisando tanto os avangos quanto as
limitagdes do processo.

O percurso metodologico foi estruturado em quatro etapas articuladas, que se
retroalimentam de forma dinamica:

Etapa 1. Observagao inicial: identificacdo das principais dificuldades enfrentadas pelo
estudante em sua rotina escolar, considerando tanto a comunicagao oral quanto a participacao
em atividades coletivas. Foram feitos registros escritos e reflexivos que permitiram
compreender os impactos das alteracdes da fala na alfabetiza¢do inicial.



Etapa 2. Planejamento das intervengdes: a partir do diagnéstico preliminar,
selecionaram-se recursos pedagogicos simples e de baixo custo, tais como o alfabeto moével,
jogos linguisticos, leitura compartilhada e atividades de estimulagdo da oralidade e da
percepcao visual. Essa etapa demandou intencionalidade didatica e didlogo com referenciais
tedricos que apontam a relevancia da mediacao pedagogica na superagdo de barreiras de
aprendizagem (Vygotsky, 1996; Ausubel, 1968).

Etapa 3. Aplicagdo pratica: implementacdo das estratégias em sala de aula, de forma
integrada a rotina escolar, evitando praticas segregadas. Essa etapa buscou potencializar a
participagdo ativa do estudante, promovendo interacdes significativas e valorizando a
ludicidade como recurso de aprendizagem. O carater inclusivo das atividades foi garantido
pela adaptacdo das propostas as necessidades especificas observadas.

Etapa 4. Reflexdo critica: andlise qualitativa dos resultados alcangados, com foco nos
avangos na nomeagao, no reconhecimento de letras, na articulagdo verbal e na participagao
social do estudante. Além disso, refletiu-se sobre as implicacdes para a pratica docente,
destacando-se a necessidade de formacao continuada e de sensibilidade pedagdgica para lidar
com as diversidades.

Assim, a metodologia adotada ndo se restringiu a descricdo da experiéncia, mas
promoveu também um exercicio de autoformagdo docente, em que o professor-pesquisador
assumiu o papel de observador critico de sua pratica. Essa perspectiva € coerente com Silva e
Ribeiro (2020), que destacam o valor do relato de experiéncia como espago de construcao de
saberes pedagogicos a partir da vivéncia concreta, contribuindo para o fortalecimento de
praticas inclusivas e para a consolidacao da escola como espaco de aprendizagem significativa.

Dessa forma, a abordagem metodoldgica aqui descrita demonstra que o relato de
experiéncia, quando orientado por referenciais qualitativos, permite ndo apenas compreender
fendomenos educacionais especificos, mas também subsidiar a elaboragdo de estratégias de
intervengdo que podem ser replicadas ou adaptadas em diferentes contextos. Ao valorizar a
observacao sistematica, a intervencao planejada e a reflexdo critica, o estudo oferece elementos
para repensar o papel do professor na identificagdo precoce de dificuldades de fala e na
promogao de praticas pedagdgicas acessiveis, inclusivas e significativas.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Em 2019, acompanhamos o estudante Pedro (nome ficticio), de 4 anos de idade,
matriculado no PRE I da Educagao Infantil em uma turma multisseriada, composta por criangas
do PRE I, PRE II, 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, em uma escola da zona rural de um
municipio do interior da Paraiba. Como ndo havia creche proxima a sua residéncia, aquele foi
0 seu primeiro contato com o ambiente escolar.

Nos primeiros dias de aula, Pedro demonstrava ser uma crianga retraida e timida, com
pouca comunicagao oral. As poucas palavras que emitia eram de dificil compreensao, fato que
indica uma possivel alteragdo de fala. Segundo Vygotsky (1998), a linguagem ¢ um instrumento
fundamental de mediacao para o desenvolvimento do pensamento e das interacdes sociais.
Nesse sentido, dificuldades na fala podem repercutir na aprendizagem e na participagdo social
da crianga, exigindo do professor praticas pedagdgicas adaptadas.

Em um dia comum de aula, ocorreu-nos um momento que nos chamou a ateng¢ao, Pedro
chorava demonstrava querer algo que ndo sabiamos o que era menos ainda onde tal objeto



estava, ele s6 chorava e falava “qué exim”, como foi dificil ligar com aquela situagdo, um
sentimento de impoténcia e um desejo angustiante de sanar a dor daquela crianca em querer
algo e ndo saber oralizar corretamente, foneticamente. Entdo utilizamos um recurso que ele
gostava, esta era a ‘“caixa musical”, recurso simples, com figuras feitas em E.V.A., colocadas
em uma caixa chamativa e com somente uma abertura central de onde iamos retirando as
imagens e partir delas cantdvamos as musicas correspondentes as figuras, tal qual foi a nossa
surpresa ao retirarmos a figura de um peixinho azul e cantarmos a musica conhecida
popularmente “Peixe vivo”, Pedro finalmente sorriu e falou “Qué exim”, e o dilema estava
resolvido, pois enfim conseguimos compreender qual era o seu desejo, ele s6 queria o peixinho.
Entdo seguimos com a brincadeira até¢ que todos os estudantes tivessem participado, enquanto
interagia acompanhando com palmas e sonorizando algumas palavras do jeitinho dele.

Apesar de sua dificuldade de expressdo verbal, Pedro interagia bem com as demais
criangas, demonstrando afetividade, disposi¢ao para brincar e socializar. Tal aspecto confirma
que a crianga, mesmo diante de limitagdes na fala, encontra na interacao social uma via de
desenvolvimento, conforme j& apontava Piaget (1976), ao afirmar que a interacdo com os pares
¢ central para o processo de constru¢ao de conhecimento.

No que se refere ao processo de aprendizagem, Pedro apresentou dificuldades no
reconhecimento de cores, formas geométricas e letras do proprio nome. Ao reproduzir
oralmente os nomes de objetos ou do alfabeto, os sons emitidos destoavam do esperado e,
mesmo quando acertava, esquecia rapidamente os nomes apresentados. Befi-Lopes (2004)
destaca que criangas com alteracdes fonologicas podem enfrentar barreiras na aquisi¢ao da
consciéncia fonémica, etapa essencial para o processo de alfabetizagao.

Diante desse cenario, optamos por uma metodologia que combinasse leitura
compartilhada, explora¢do de textos ndo verbais e atividades ludicas com alfabeto movel,
desenhos e pinturas dirigidas. Essas praticas permitiram estimular a comunicagdo de Pedro e
favoreceram sua participacdo nas atividades coletivas.

Conforme defendem Ferreiro e Teberosky (1999), a alfabetizagdo ndo deve ser reduzida
ao reconhecimento mecanico das letras, mas entendida como um processo de construgdo ativa
de hipoteses sobre a linguagem escrita, mediado pela oralidade e pelo contato com diferentes
suportes textuais.

A leitura de imagens, seguida da expressdo por meio do desenho e da oralidade,
possibilitou que Pedro desenvolvesse gradativamente a articulagdo da fala e ampliasse o
vocabulario. A utilizagdo do alfabeto mdvel, por sua vez, reforcou a identificacao das letras de
seu nome ¢ do titulo das historias trabalhadas, favorecendo a associacao entre oralidade e
escrita. Nesse sentido, as praticas pedagdgicas aplicadas corroboram a defesa de Libaneo
(2013), para quem o professor deve atuar como mediador ativo, adaptando recursos didaticos
as necessidades individuais dos estudantes.

As atividades de pintura, realizadas de forma interdisciplinar com conteudo das historias
compartilhadas, estimularam a percepg¢ao visual, a memoria € a nomeagao das cores e figuras.
Essa estratégia dialoga com os estudos de Marchesi e Coll (1995), os quais ressaltam que
criancas com dificuldades de aprendizagem precisam de experiéncias educativas ricas em
estimulos visuais, auditivos e motores, favorecendo multiplas formas de expressao.

Ao final, observou-se que, por meio da media¢dao docente, do uso de recursos ludicos e
da interacdo com os colegas, Pedro foi gradualmente ampliando sua capacidade de identificar
cores, reconhecer letras e pronunciar palavras de forma mais clara, ainda que com esforco. Tal
resultado evidencia a importancia da pratica pedagogica inclusiva e reflexiva, sustentada pela
compreensdo de que cada crianca aprende em seu proprio ritmo e necessita de estratégias
adequadas as suas singularidades.



CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia relatada evidenciou que os distarbios fonolodgicos podem acarretar atrasos
significativos no processo de ensino e aprendizagem, especialmente no que diz respeito a
alfabetizacdo inicial. Mesmo em individuos sem dificuldades auditivas perceptiveis, a
comunicagao oral mostrou-se elemento central, uma vez que a emissao e a reprodugao correta
dos sons da fala constituem a base para a compreensao da relacdo fonema-grafema. A auséncia
dessa correspondéncia pode dificultar a decodificacdo e, consequentemente, retardar o
desenvolvimento da leitura e da escrita.

No entanto, o estudo também demonstrou que a estimulacao da oralidade aliada a recursos
visuais favorece a aprendizagem, tornando-a mais efetiva e participativa. Estratégias simples,
como o uso do alfabeto movel, jogos linguisticos e praticas ludicas, mostraram-se poderosos
mediadores, possibilitando avancos na articulacdo verbal, no reconhecimento de letras e na
autonomia do estudante. Observou-se ainda que a postura atenta do professor, atuando como
mediador e observador sensivel das necessidades do aprendente, foi determinante para a criagao
de um ambiente inclusivo e estimulador. Adicionalmente, a pesquisa refor¢a a necessidade de
que a escola, enquanto comunidade educativa, assuma papel ativo no enfrentamento das
dificuldades de linguagem, adotando intervengdes precoces mesmo na auséncia de laudos
clinicos. Conclui-se que praticas pedagdgicas inclusivas, articuladas ao trabalho colaborativo
com familias e, sempre que possivel, com profissionais especializados, potencializam o
desenvolvimento integral da crianca e favorecem sua inser¢ao social.

Por fim, recomenda-se o investimento em formagdao continuada docente, a fim de que
professores sejam preparados para identificar sinais precoces de alteracdes da fala, planejar
estratégias pedagogicas acessiveis e construir praticas que valorizem a diversidade linguistica.
Tais agdes contribuem ndo apenas para a superagao de barreiras no processo de alfabetizagao,
mas também para a consolidacdo de uma escola mais inclusiva, democratica e promotora de
equidade.
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