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RESUMO

O estudo se alinhou a linha de pesquisa Organizacdo e Memoérias de Espagos Pedagdgicos na
Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), especificamente ao Macroprojeto 6 — Organizacdo de
espacos pedagogicos na EPT. Para tanto, foram exploradas a criagcdo de ambientes de aprendizagem
inclusivos, a promogao de experiéncias praticas e a construgao de comunidades de aprendizagem
colaborativa. O objetivo foi analisar a permanéncia e o éxito dos estudantes trabalhadores jovens e
adultos do Curso de Assistente em Administracdo do Programa Nacional de Integragdo da Educagéao
Profissional com a Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA-FIC) Integrado a Formacao Inicial e
Continuada (FIC), do Instituto Federal de Roraima (IFRR) - Campus Boa Vista Zona Oeste (CBVZO).
O processo aconteceu por meio de uma pesquisa aplicada, cujos objetivos foram exploratérios e
descritivos, com abordagens quantitativa e qualitativa, e procedimentos técnicos de um estudo de
caso, que se deu pela coleta de dados em documentos institucionais, referéncias bibliograficas, bem
como roda de conversa, entrevistas semiestruturadas, que se realizou presencialmente, e
questionario estruturado com questdes abertas e fechadas. O estudo foi aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Roraima — UFRR (CAAE
82962724.8.0000.5302), instancia responsavel por zelar pela protegao dos direitos, da dignidade e do
bem-estar dos participantes, assegurando que o estudo fosse conduzido em conformidade com os
principios éticos que regem a pesquisa cientifica. A analise dos dados foi conduzida utilizando a
técnica de anadlise de conteudo de Bardin (1977). O Produto Educacional, documentario intitulado
TERCEIRO TURNO, foi desenvolvido a partir dos relatos obtidos nas entrevistas, nos questionarios,
na roda de conversa e nos dados bibliograficos e documentais. Buscou-se refletir sobre a realidade
atual dos estudantes no PROEJA-FIC. Os relatos e dados analisados revelam que o éxito dos
estudantes e egressos do PROEJA-FIC no CBVZO ultrapassa a simples conclusédo do curso. Ele se
concretiza tanto como realizagédo objetiva — marcada pela superagao de diversas barreiras — quanto
como conquista simbdlica, que traduz resisténcia e a capacidade de transformar sonhos em
propdsitos. Assim, o éxito emerge da luta permanente de sujeitos que, mesmo diante de
adversidades sociais, econdmicas e pessoais, sustentam a esperanga e reconhecem na educagao
um caminho legitimo para a mudanca. Ao converterem o sonho em propésito, reafirmam a dimensao
politica e emancipatéria do PROEJA-FIC, em dialogo com os principios freireanos da educagao como
pratica de liberdade. Como desdobramento deste estudo, elaborou-se um Produto Educacional que
apresenta, dentre outros elementos, propostas de agdes voltadas a promogdo de uma educagao
integral mais efetiva. Entre as iniciativas destacam-se a flexibilizagdo de espacos de ensino, a
ampliacao de programas de assisténcia estudantil, o uso de tecnologias educacionais, a formagéo
continuada de professores, bem como estratégias de incentivo e reconhecimento. Soma-se a isso o
fortalecimento de praticas de acolhimento e o estimulo ao desenvolvimento da autonomia e do
pensamento critico dos educandos. Tais a¢des configuram-se como caminhos para potencializar a
permanéncia, o éxito e a formagao holistica dos estudantes.

Palavras-Chave: Documentario, Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT), éxito, permanéncia,
Produto Educacional, Terceiro Turno



ABSTRACT

This study is aligned with the research line Organization and Memories of Pedagogical Spaces in
Professional and Technological Education (PTE), specifically Macro-project 6 — Organization of
pedagogical spaces in PTE. Accordingly, it explored the creation of inclusive learning environments,
the promotion of practical experiences, and the development of collaborative learning communities.
The objective was to analyze student retention and success among young and adult working students
enrolled in the Administrative Assistant course of the National Program for the Integration of
Professional Education with Youth and Adult Education (PROEJA-FIC), integrated with Initial and
Continuing Education (FIC), at the Federal Institute of Roraima (IFRR) — Boa Vista Zona Oeste
Campus (CBVZO). The study was conducted through applied research with exploratory and
descriptive objectives, adopting both quantitative and qualitative approaches, and using case study
procedures, that made through collected data from institutional documents, bibliographic references, a
focus group discussion, semi-structured interviews conducted in person, and a structured
questionnaire containing open and closed questions. The research was approved by the Human
Research Ethics Committee of the Federal University of Roraima (UFRR) (CAAE
82962724.8.0000.5302), ensuring compliance with ethical principles governing scientific research.
Data analysis was carried out using Bardin’s (1977) content analysis technique. The Educational
Product, a documentary entitled Third Shift, was developed based on narratives obtained from
interviews, questionnaires, the focus group discussion, and bibliographic and documentary data.
Aiming to reflect on the current realities of PROEJA-FIC students. The findings indicate that the
success of PROEJA-FIC students and graduates at CBVZO goes beyond mere course graduation. It
is realized both as an objective achievement - marked by the overcoming of multiple barriers - and as
a symbolic accomplishment that represents resistance and the ability to transform dreams into
purposeful goals. Thus, success emerges from the ongoing struggle of individuals who, despite social,
economic, and personal adversities, sustain hope and recognize education as a legitimate pathway for
change. By transforming dreams into purpose, these students reaffirm the political and emancipatory
dimension of PROEJA-FIC, in dialogue with Freire’s principles of education as a practice of freedom.
As an outcome of this study, an Educational Product was developed that presents, among other
elements, proposals for actions aimed at promoting more effective comprehensive education. Among
these initiatives include the flexibilization of teaching spaces, the expansion of student assistance
programs, the use of educational technologies, continuing teacher education, as well as incentive and
recognition strategies. Additionally, the strengthening of welcoming practices and the encouragement
of learner autonomy and critical thinking are emphasized. Such actions constitute pathways to
enhance student retention, success, and holistic education.

Keywords: Documentary; Professional and Technological Education (PTE); success; stay;
Educational Product; Third Shift.
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1. INTRODUGAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) tem sido um fio condutor em minha
trajetéria desde os primeiros anos escolares, a evasédo na EJA € um desafio que me
angustia profundamente, incentivando-me a buscar alternativas para mitigar esse
quadro e sugerir uma educacéao integral e reparadora aos estudantes trabalhadores.
Por isso, minha pesquisa no Programa de Pés-Graduagao em Educacéao Profissional
e Tecnoldgica (PROFEPT) concentrou-se no PROEJA-FIC do Instituto Federal de
Roraima Campus Boa Vista Zona Oeste.

O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal de Roraima - UFRR (CAAE
82962724.8.0000.5302), instancia responsavel por zelar pela protegdo dos direitos,
da dignidade e do bem-estar dos participantes, assegurando que o estudo fosse
conduzido em conformidade com os principios éticos que regem a pesquisa
cientifica, conforme Anexo A.

O IFRR/CBVZO ¢é mais do que um local de trabalho; € onde descubro novos
horizontes, nutro uma paixdo genuina e cultivo memdérias profundas. Em 2019,
minha conexdao com o PROEJA-FIC reavivou a parte mais significativa de minha
trajetoria académica, momento em que dei os primeiros passos na vida académica.
No IFRR/CBVZO, especialmente no PROEJA-FIC, tive o privilégio de relembrar
minha jornada e os passos que me trouxeram até aqui.

Cada avango dos estudantes, por menor que seja, representa uma vitéria
significativa para mim. Acredito no poder da educagdo para transformar vidas,
revitalizar esperangas e reconstruir narrativas. O processo de identificacdo é
fundamental para a constituicdo do individuo. Meu compromisso diario é reintegrar
os estudantes do PROEJA-FIC nesse processo de identidade e formacao.

Apesar dos desafios da educacdo no Brasil, testemunhar vidas sendo
transformadas por meio da superacao de obstaculos, renova o meu esperancar. Os
relatos dos estudantes inspiram e fortalecem minha determinacdo em fortalecer a
Educacdo de Jovens e Adultos, frequentemente desvalorizada. E viavel melhorar os
indices de conclusdo no curso do PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO ao implementar
estratégias inclusivas e adaptaveis de permanéncia e éxito aos estudantes.

Como estratégias de valorizagdo e motivagdo aplicadas aos estudantes
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matriculados no PROEJA-FIC podem influenciar tanto sua permanéncia quanto seu
desempenho académico ao longo do curso. Com base na compreensdo da
necessidade de estabelecer um ambiente educacional propicio a continuidade dos
estudos e ao sucesso dos estudantes, a minha pesquisa teve como objetivo principal
refletir sobre a permanéncia e o éxito dos estudantes jovens e adultos trabalhadores
do PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO.

O CBVZO oferta o PROEJA-FIC, na modalidade presencial profissionalizante
desde 2019, conforme registros do setor de Registros Académicos, admitiu-se, cinco
turmas, até o ano de 2024. Das turmas mencionadas, trés ja concluiram seu ciclo de
2 anos: dos 36 matriculados em 2019.2, 16 estudantes concluiram o curso, dos 34
matriculados em 2020.1, 6 estudantes obtiveram éxito, dos 24 matriculados em
2022.1, 8 obtiveram aprovagdo. A turma com estudantes ingressantes em 2023.1
segue em andamento com numero reduzido da matricula inicial.

A Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) sempre fez parte da minha trajetoria.
Aos 15 anos, em 1992, ingressei na escola pela primeira vez para cursar Ensino
Fundamental de 12 a 42 série no periodo noturno, devido a distor¢cao idade-série.
Mais tarde, por 9 (nove) anos, atuei na secretaria de uma escola estadual que
atendia turmas da EJA.

Minha trajetoria docente teve inicio em 2013 e, no ano seguinte, passei a
lecionar como professora de Lingua Portuguesa na Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA). Desde 27 de janeiro de 2017, fago parte do corpo docente do Campus Boa
Vista Zona Oeste (CBVZO). Em 2019, iniciei meu trabalho com o PROEJA-FIC
participando da comisséo responsavel pela elaboracdo do Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC), conforme estabelecido na portaria n° 58/2019 - GAB/DG/CAMPUS-
CBVZO/REITORIA/IFRR, de 15 de abril de 2019. O mencionado PPC foi aprovado
pela Resolugao n° 455 do Conselho Superior do IFRR, em 13 de junho de 2019.

Entre agosto de 2019 e fevereiro de 2023, trabalhei na fungédo de
coordenadora do PROEJA-FIC e acompanhei de perto o desenvolvimento das
turmas. Atualmente, sou professora de Lingua Portuguesa da turma vigente,
contribuindo para a formacéo dos estudantes e a consolidagdo do PROEJA-FIC no
IFRR/CBVZO. Ao longo dessa trajetéria, acompanhei a conclusao de trés turmas,
reafirmando meu compromisso com a permanéncia e o éxito dos Estudantes da EJA.

Enquanto estive a frente da coordenacéao participei do Encontro Nacional da
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Educacao de Jovens e Adultos (ENEJA) 2021, Encontro Regional da Educacao de
Jovens e Adultos (EREJA) 2022 e Educacédo de Jovens e Adultos Integrado a
Educacao Profissional (EJA-EPT) dos institutos federais em 2022. Ainda em 2022, a
coordenacgao do curso e a dire¢do de ensino do IFRR/CBVZO, em parceria com a
Pro-Reitoria de Ensino, organizaram um evento que incluiu uma mesa-redonda com
a participagao de convidados ligados ao Instituto Federal (servidores e egressos do
Programa de Educacdo de Jovens e Adultos - PROEJA-FIC) e da Universidade
Federal.

O intuito dessa iniciativa foi celebrar os 15 anos de atuacdo da Educagao de
Jovens e Adultos na Modalidade Educagao Profissional Técnica (EJA-EPT) no
ambito da Rede Federal de Ensino. A participacdo de convidados do Instituto
Federal e da Universidade Federal de Roraima conferiu ao evento uma riqueza de
perspectivas e experiéncias enriquecedoras.

Ao completar 15 anos de atuacao, a EJA-EPT reafirma seu papel crucial na
democratizagdo do acesso a educacgao e na formagéao integral de jovens e adultos,
consolidando-se como instrumento vital na construcdo de uma sociedade mais
inclusiva e equitativa. Esse marco ndo apenas celebra o passado, mas também
impulsiona a continua busca por estratégias inovadoras e eficazes que fortalegam
ainda mais a educagdo e promovam O sucesso académico dos estudantes
envolvidos neste importante programa educacional.

Impulsionada por essa modalidade de ensino, ao longo de minha jornada
académica e profissional, a adesdo ao Programa Nacional de Integracdo da
Educacao Profissional com a Educagdao Basica na Modalidade de Educacédo de
Jovens e Adultos (PROEJA-FIC) emergiu como uma deciséo de profundo significado.
Por opgao, escolhi trabalhar parte da minha carga horaria de trabalho no periodo
noturno, com o propdsito especifico de atender este publico diversificado da
Educacao de Jovens e Adultos.

Essa decisdo reflete o compromisso que mantenho com a missado de
proporcionar um ensino mais flexivel e acessivel, especialmente direcionado
aqueles que, por diferentes razbes, nao conseguiram completar sua formagao no
periodo apropriado. Busco incessantemente contribuir para a construcdo de uma
educagao mais inclusiva e alinhada as demandas especificas desses estudantes,

reforcando, assim, a importancia de uma sociedade equitativa que reconheca e
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valorize a aprendizagem em todas as fases da vida.

No exercicio da funcdo de coordenadora, em colaboragao estreita com a
gestdo educacional, empreendemos a organizagcédo sistematica de encontros de
capacitacdo ao longo de cada periodo letivo, direcionados exclusivamente aos
professores envolvidos no Programa Nacional de Integracdo da Educacgao
Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA-FIC).

Essa iniciativa visava aprimorar continuamente as praticas pedagogicas,
adaptando-as as necessidades especificas desse publico diversificado. A construgao
destes momentos de formagcdo emergia como uma resposta proativa as
complexidades do ambiente educacional, destacando o compromisso com a
exceléncia e a eficacia do processo de ensino-aprendizagem no ambito do PROEJA-
FIC.

O PROEJA-FIC oferece cursos que articulam a formagdo basica com a
formacéo profissional, proporcionando aos estudantes a oportunidade de adquirir
conhecimentos tedricos e praticos, além de uma qualificacdo profissional que Ihes
permita ingressar no mundo do trabalho de forma qualificada bem como o exercicio
pleno da cidadania. E sabido que o publico da EJA/PROEJA é composto por jovens,
adultos e idosos que, por diversas razbes, como trabalho e sustento familiar,
abandonaram e/ou nao tiveram a oportunidade de frequentar a escola.

Curiosamente, esses individuos optam por retornar a educagdo com o
objetivo de melhorar suas condi¢des de trabalho, conseguir emprego e buscar uma
melhor qualidade de vida. Conforme apontado por Oliveira (2020), a evasao escolar
na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é influenciada tanto por fatores internos
quanto externos. Diante desta realidade, torna-se fundamental que a gestédo
institucional, educadores, os 6rgaos publicos discutam e enfrentem esse problema
de forma efetiva.

No entanto, é importante ressaltar que, além de investimentos direcionados a
EJA/PROEJA, também ¢é necessario capacitar os docentes que atuam nessa
modalidade de ensino. As demandas e particularidades da EJA/PROEJA diferem
das demais modalidades educacionais, o que requer uma formacdo docente
adequada e sensivel as necessidades desse publico especifico.

Por meio de uma pesquisa de abordagem qualitativa e quantitativa,
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desenvolvida como estudo de caso e fundamentada na analise de conteudo de
Bardin (1977), a partir de referéncias bibliograficas, documentos institucionais,
questionarios, roda de conversa e entrevistas, buscou-se refletir sobre a
permanéncia e o éxito dos estudantes do curso PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO, bem
como sobre a implementacao de estratégias inclusivas e adaptaveis que favoregam
nao apenas a permanéncia efetiva, mas também o éxito académico, profissional e
pessoal desses sujeitos.

Ao longo de minha trajetoria de vida, aqui brevemente resumida, diversos
fatores influenciaram as decisbes tomadas, os caminhos percorridos e os sonhos
deixados para tras. Nesse sentido, desenvolver esta pesquisa transcende a
contribuicdo para a permanéncia e o éxito dos estudantes do PROEJA-FIC.
Representa, sobretudo, uma oportunidade singular de amplificar as vozes desses
jovens e adultos, reconhecendo suas vivéncias e desafios.

Associar esses estudantes ao fracasso escolar sem considerar as histérias
que permeiam suas desisténcias e mais grave ainda, ignorar que, apesar das
adversidades; ha trajetérias bem-sucedidas significa incorrer no risco de uma viséo
limitada e reducionista, alinhando-se aos perigos de uma unica historia (Adichie,
2019).

Como desdobramento desta pesquisa, produziu-se um Produto Educacional
nos moldes de um documentario intitulado TERCEIRO TURNO, que foi desenvolvido
a partir dos relatos obtidos nas entrevistas, na roda de conversa, nos questionarios e
nos dados bibliograficos e documentais que sistematiza propostas voltadas a
promocao de uma educacgao integral mais efetiva. Buscou-se refletir sobre a
realidade atual dos estudantes no PROEJA-FIC.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Este estudo teve como propdsito investigar a permanéncia e o éxito dos
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos no ambito da Educagéo Profissional,
no Instituto Federal de Roraima / Campus Boa Vista Zona Oeste, compreendendo os
desafios e as estratégias que influenciam sua trajetéria académica.

Conforme Muniz e Silva (2024), a Educagéo Profissional no Brasil tem suas
raizes no Periodo Colonial, mas foi ao longo do século XX que se consolidou como
uma politica publica estruturada, voltada a formacao técnica e ao desenvolvimento
econdmico. Dentro desse contexto, o Programa Nacional de Integracédo da
Educacido Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacido de
Jovens e Adultos (PROEJA) surge como uma iniciativa fundamental para oportunizar
o direito a educagao a um publico historicamente excluido.

No entanto, desafios como a permanéncia e o éxito desses estudantes ainda
se impdem, exigindo a compreensao das multiplas dimensdes que influenciam sua
trajetéria académica, desde fatores socioeconémicos até metodologias de ensino
que favorecam sua aprendizagem e continuidade nos estudos.

A Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) no Brasil tem sua trajetéria
marcada por transformag¢des que acompanham o desenvolvimento econémico e
social do pais. Desde as primeiras iniciativas voltadas ao Ensino de Oficios no
Periodo Colonial até a estruturacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnolégica, a EPT passou por diferentes modelos e politicas que
buscaram ampliar o acesso a formacao técnica e profissional, conforme pontuam
Muniz e Silva (2024).

A seguir um breve historico nos permite compreender os avangos e desafios
dessa modalidade de ensino, destacando seu papel na qualificagdo da mao de obra,

na inclusao social e na promog¢ao do desenvolvimento integral.
2.1 Educagao Profissional e Tecnolégica (EPT) no Brasil: Criagcdao e Breve
Histoérico

A dissociacao entre trabalho e educacao, que se intensificou com o advento
do processo industrial e o capitalismo, ganhou um novo horizonte com a criagdo dos
institutos federais, de acordo com a lei n® 11.892/2008 de 29 de dezembro de 2008,
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que desempenhou um papel fundamental ao instituir a Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica no Brasil com objetivo principal de criar uma
estrutura organizacional que promovesse a educacgao profissional e tecnolégica de
qualidade a todos.

Por meio dessa lei, foram estabelecidas diretrizes para a expansao,
fortalecimento e integracdo das instituicbes federais de ensino, proporcionando
oportunidades de formacéao técnica e cientifica de exceléncia, além de fomentar a
pesquisa e a inovacao nas diferentes areas do conhecimento, esta abriu caminhos
para que os estudantes tivessem novas perspectivas de transformar suas trajetérias
em meio a um contexto social, politico, econdmico, desigual e excludente.

Os Institutos Federais proporcionam uma abordagem educacional que vai
além da mera transmissdo de conhecimentos técnicos, estes buscam integrar o
desenvolvimento académico com a formagao cidada e profissional dos estudantes.

Esta abordagem oferece aos estudantes a chance de adquirir competéncias
nao apenas para o mundo do trabalho, mas também para o engajamento ativo na
transformacado da sociedade. Portanto, pensar na educagdo como um processo
integral € uma forma de combater as desigualdades e exclusdes presentes na
realidade social, politica e econdmica, proporcionando uma trajetoria mais inclusiva
€ promissora para os estudantes.

De acordo com Marise Ramos (2014), a educagao profissional e tecnologica
representa uma importante estratégia para a formacado de profissionais aptos a
enfrentar os desafios do mundo contemporaneo, integrar teoria e pratica,
proporcionando aos estudantes uma formacéo soélida e alinhada as demandas do
mundo do trabalho, da cultura e da sociedade.

Ademais, a educacéo profissional e tecnoldgica estimula o pensamento critico,
a criatividade e a capacidade de solucionar problemas, preparando o individuo para
lidar com os desafios e as transformacgdes constantes da sociedade hodierna
comandada pela tecnologia.

A politica e educacgao profissional no Brasil, de acordo com a autora Marise
Ramos, € um tema de grande relevancia e complexidade. Em sua obra, Histéria e
Politica da Educacado Profissional, a autora aborda a relacdo entre a politica
educacional e a formacao profissional, destacando a importancia de uma politica

consistente e efetiva para impulsionar o desenvolvimento socioecondmico do pais.



24

Marise Ramos (2014) reflete a importadncia de uma politica educacional que
valorize e fortaleca a educacgao profissional, fornecendo recursos adequados para
sua implementacido, bem como a necessidade de atualizagdo dos curriculos para se
alinharem com as demandas do mundo do trabalho e incentivar a continuidade dos
estudos, possibilitando a verticalizagdo dos estudantes para o Ensino Superior, se
desejado, de acordo com a lei n® 11.892/2008.

Marise Ramos (2014) argumenta ainda que a politica de educagao
profissional no Brasil deve ser pautada por uma visdo estratégica e integrada, que
promova a valorizacdo da formacao profissional, a qualidade do ensino e a inclusao
social além de enfatizar a importancia do didlogo entre os diversos sujeitos
envolvidos, incluindo governo, instituicdes de ensino, setor produtivo e sociedade
civil, para juntos construirem solugbes efetivas e sustentaveis para os desafios
enfrentados nessa area.

A analise da autora vai além de uma simples formacgédo técnica, mas a
formacdo integral do individuo, esta demonstra que a politica de educagéo
profissional é resultado de disputas e de tendéncias complexas ao longo da histéria
brasileira e reflete a correlacdo de forgas entre as classes sociais em conflito pelo
poder, a dire¢do econdmica e politica da sociedade.

A autora destaca o ideario da politecnia como uma proposta educacional que
visava superar a dicotomia entre Educacido Basica e Técnica. O principio central
dessa abordagem era proporcionar uma formagdo humana completa, integral em

todas as suas dimensdes, por isso:

o ideario da politecnia buscava romper com a dicotomia entre educacgéo
basica e técnica, resgatando o principio da formagdo humana em sua
totalidade; [...] o horizonte tragcado por este projeto, era da escola unitaria e
politécnica, superando-se a histérica dualidade que marca a histéria da
educacéo brasileira (Ramos, 2014, p. 38, 39).

O horizonte tragado por esse projeto educacional era o de uma escola unitaria
e politécnica, ou seja, uma instituicdo que integrasse diferentes areas do
conhecimento e valorizasse igualmente a formagao geral e técnica. Dessa forma, a
histéria da educacao brasileira poderia finalmente superar a tradicional dualidade
que marcou seu desenvolvimento. Marise Ramos (2014) evidencia a importancia da
busca por uma educagdo mais abrangente e integrada, capaz de preparar os
estudantes de forma mais completa para os desafios e demandas da sociedade

contemporanea.
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Os conceitos de formacdo integral, omnilateralidade e politecnia sao
horizontes discutidos e propostos como agdes educacionais que visam romper com
a fragmentagcdo do conhecimento e proporcionar uma educagdo mais abrangente,
completa e o pleno desenvolvimento do individuo, na tentativa de superar “a
proposta dualista de escolas profissionais para os trabalhadores e ‘escolas de
ciéncias e humanidades’ para os futuros dirigentes”, Saviani (2007, p. 159).

A formacdo integral propde a interligagdo entre diferentes areas do
conhecimento, superando a compartimentalizagao tradicional dos conteudos. Essa
abordagem reconhece a interdependéncia dos saberes e busca promover uma viséo
transdisciplinar, na qual os estudantes sio incentivados a estabelecer conexdes
entre os diferentes campos do conhecimento. Ao integrar os conteudos, a educagao
torna-se mais significativa e contextualizada, preparando os estudantes para a
complexidade e diversidade do mundo contemporaneo (Ciavatta, 2009).

A educagao politécnica enfatiza a importdncia da formagao técnica e
profissional aliada a formagdo humanistica. Essa abordagem reconhece que a
formacéao técnica ndo deve ser dissociada da formacgao ética e social dos individuos.
Ao promover a integragcdo entre o conhecimento técnico e o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, como trabalho em equipe, comunicagao e ética, a
educacao politécnica busca formar profissionais completos, capazes de lidar com as
demandas e dilemas da sociedade contemporanea (Ciavatta, 2009).

Para Frigotto (1994), a educacado omnilateral propde uma formagao completa,
que considera nao apenas o desenvolvimento intelectual e profissional, mas também
o desenvolvimento integral do individuo. Essa abordagem busca equilibrar o
desenvolvimento cognitivo, afetivo, ético, estético e fisico, reconhecendo a
importancia de promover a saude mental, o bem-estar e a qualidade de vida dos
estudantes. A educacé&o omnilateral valoriza a diversidade de talentos e interesses,
oferecendo oportunidades para que cada individuo possa desenvolver suas
potencialidades de forma integral.

Partindo do pressuposto dos conceitos sobre educagdo integral,
omnilateralidade e politecnia é importante salientar que a Educagao Profissional e
Tecnoldgica (EPT) tem um papel crucial na formagéo do individuo, preparando-o
para o mundo do trabalho além de impulsionar o desenvolvimento socioecondmico

de uma sociedade.
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2.2 Progressos e retrocessos no contexto do trabalho e da educagao no Brasil:

trabalho como principio educativo

O trabalho e a educacgao sédo temas centrais na sociedade humana, possuem
fundamentos ontolégicos e histéricos que moldaram suas concepg¢des ao longo do
tempo. Saviani (2007) baseado no pensamento de Henri Bergson diz que o homem
se humaniza e se diferencia dos demais seres vivos quando se torna capaz de
transformar a natureza em beneficio préprio. Nao se nasce humano nem se recebe
esse dom por meio da divindade, se adquire por meio do trabalho. “A esséncia
humana é produzida pelos préprios homens. O que o0 homem €, é-o pelo trabalho. A
esséncia do homem é um feito humano.” (Saviani, 2007, p. 154).

Na historia da humanidade, o trabalho sempre foi um elemento central para a
sobrevivéncia e desenvolvimento do homem, mas era realizado em conjunto no qual
se dava um processo dialético “os homens educavam-se e educavam as novas
geracgodes.” (Saviani, 2007, p.155). A organizagao do trabalho se dava num processo
de “comunismo primitivo" sem a necessidade de haver divisdo de classes, a
construcao se dava coletivamente.

Com o advento das propriedades de terras privadas houve a distingao entre
os que tinham propriedades e os que nao tinham, o “comunismo primitivo” deixa de
existir dando lugar a divisdo das classes: dos trabalhadores e dos ociosos, 0s nao
donos de terras trabalhavam para manter-se e manter os donos das propriedades.

A divisdo de classes na sociedade estabeleceu uma separagao entre os
caminhos do trabalho e da educacdo, que antes se desenvolviam de maneira
interligada e dialética. Essa divisdo deu origem a escola cujo objetivo era preencher
o tempo livre daqueles que nédo estavam envolvidos em atividades laborais, com
ocupacgdes consideradas nobres e dignas. Essa iniciativa visava nao apenas ocupar
o tempo ocioso dos nao trabalhadores, mas também oferecer oportunidades de
aprendizado e crescimento em areas consideradas socialmente relevantes (Saviani,
2007).

Se antes o trabalho era o meio ontolégico de contato do homem com a
natureza, com a divisdo de classe, o trabalho passou de comunal para acumulativo
gerando o surgimento de novas formas de sociedade: escravista e feudal. Com a
producdo acumulativa a exploracdo do trabalhador se acentuou e foi aprimorada

pelo capitalismo a partir da primeira Revolugao Industrial (Fernandes, 1976).
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As implicagcdes desse contexto resultaram na dissociagdo entre trabalho e
educacdo, com esta ultima se concentrando principalmente nas instituicdes
escolares. A classe dominante assumiu o controle da educagao, estabelecendo uma
dicotomia: a instrug&o cultural e geral voltada para os filhos da classe burguesa, com
o intuito de prepara-los para o acesso ao Ensino Superior, enquanto a instrugcao
profissional direcionava-se aos filhos da classe trabalhadora, visando a inser¢ao no
mercado de trabalho (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005).

Essa divisdo evidencia a desigualdade estrutural existente na sociedade, na
qual o acesso a educagao de qualidade e as oportunidades intelectuais foram
reservadas a elite dominante, enquanto a classe trabalhadora foi relegada a um
papel subalterno, focado nas atividades bracais. Essa separagao entre trabalho e
educacao reflete a dindmica de poder e controle presentes na estrutura social,
perpetuando desigualdades e limitando as possibilidades de mobilidade social para
as camadas menos privilegiadas da populagao, aprimoradas pelo Capital.

O capitalismo transformou o modelo de trabalho passando do manual para o
maquinario ocasionado pelo surgimento da primeira Revolu¢do Industrial a qual
exigiu mao de obra profissional. Dessa necessidade surgiu a dicotomia na educagao
citada anteriormente e reafirmada por Saviani (2007) sobre “as escolas de formagao
geral e as escolas profissionais” enquanto as escolas de formacao geral atendiam as
necessidades das classes dominantes, as escolas profissionais se dedicavam a
capacitar os trabalhadores para atender as demandas imediatas e especificas do
processo de producéao industrial, sem aprofundamento dos conhecimentos.

A educacao e o trabalho sao processos complexos que englobam elementos
histdricos, politicos, sociais e econdmicos. Saviani dedicou-se a investigacdo desses
assuntos, oferecendo uma reflexdo relevante para superar as desigualdades
educacionais decorrentes das divisdes de classes sociais.

O autor enfatiza a necessidade de avangar e evoluir em diregdo a uma
sociedade em que o ser humano seja consciente de si mesmo, trabalhe e contribua
para a produg¢ao de conhecimento cientifico. Para Saviani (2007), o homem nao se
limita apenas a trabalhar, mas possui a capacidade de se desenvolver de forma
integral e completa.

As ideias do texto “Trabalho e educagdo: fundamentos ontolégicos e

histéricos”, de Saviani (2007), encontram respaldos no trabalho do soci6logo
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Fernandes (1976) na obra intitulada "A Revolugao Burguesa no Brasil". Nessa obra,
Fernandes aborda a educagcdo como um dos principais mecanismos de reprodugao
das desigualdades sociais. O autor aponta que as elites dominantes empregaram a
educagcdo como um instrumento para garantir sua posicdo de poder e privilégio,
enquanto mantinham as camadas populares em um estado de subordinacao e

alienagao; nesse contexto, o autor salienta que:

A persisténcia da escravidado, seja no meio rural, seja no meio urbano, fez
com que todo esse complexo colonial do trabalho se perpetuasse em bloco
[...] facilitando a ultra-exploragéo do liberto e do “homem livre” ou “semilivre”
que vivessem de sua forca de trabalho. [...] o trabalho escravo e suas
determinagdes diretas ou indiretas mantém-se como antes, estreitamente
presos ao trabalho bruto e bragal, a rede de servigos intersticiais ou
domésticos etc. (Fernandes, 1976, p. 191-192).

Fernandes (1976) criticou a atuagcdo das elites politicas e econbmicas
brasileiras, que impediram a realizacdo de reformas estruturais necessarias para a
construcdo de uma sociedade mais justa e democratica. Ele ratificou em suas
pesquisas a necessidade de uma verdadeira revolugdo social no Brasil, que
envolvesse a participagao ativa da classe trabalhadora e a transformacgao radical das
estruturas politicas e econdmicas do pais.

Saviani (2007), em sua obra intitulada "Trabalho e Educag¢ao: Fundamentos
Ontoldgicos e Historicos", corrobora com as ideias mencionadas anteriormente. O
autor destaca o trabalho como uma atividade fundamental para o ser humano, pois
envolve a transformacgao da natureza e a producado de sua existéncia material. O
trabalho é entendido como um processo ontolégico, uma vez que cria as condi¢coes
necessarias para a vida humana. Ao mesmo tempo, € um processo historico que se

adapta as mudancas sociais e tecnoldgicas ao longo do tempo, por isso:

Podemos, pois, dizer que a esséncia do homem € o trabalho. A esséncia
humana néo &, entdo, dada ao homem; ndo é uma dadiva divina ou natural;
ndo é algo que precede a existéncia do homem. Ao contrario, a esséncia
humana é produzida pelos préprios homens. O que o homem é, é-o pelo
trabalho. A esséncia do homem é um feito humano. E um trabalho que se
desenvolve, se aprofunda e se complexifica ao longo do tempo: € um
processo historico. (Saviani, 2007, p. 154).

Para Saviani (2007) o trabalho €, portanto, um fenbmeno histérico, que reflete
as transformacbes e o progresso da humanidade. Essa perspectiva reforca a
centralidade do trabalho na compreensdo da natureza humana e ressalta sua
importancia como elemento fundamental na existéncia e desenvolvimento dos

individuos.
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Della Fonte (2018), em "Formagédo no e para o trabalho", também discorre
sobre o trabalho e educacéao ela apresenta uma perspectiva que busca resgatar a
importancia da educacgéo para a formagéo de sujeitos criticos e reflexivos, capazes
de atuar de forma autbnoma no mundo do trabalho. A autora endossa que a
educacao nao pode ser vista apenas como uma forma de preparagao técnica para o
mundo de trabalho, mas deve ser entendida como um processo de formagéao integral
do individuo capacitando-o para atuar criticamente sobre o mundo do trabalho;

ademais, sabe-se que:

No capitalismo, o trabalho forma e deforma, assumir a relagédo entre
trabalho e formacao implica, a meu ver, defender o trabalho como principio
educativo. [...] formar para o trabalho significa compreender o que e como
produzimos nossa vida no capitalismo. [...] Interessa o dominio critico das
formas mais avangadas de conhecimento, tecnologia, formas de sentir,
habilidades etc. (Della Fonte, 2018, p. 16).

A autora supracitada reforca que a educacdo integral visa promover o
desenvolvimento pleno dos individuos, levando em consideragdo nao apenas 0s
aspectos académicos, mas também os aspectos sociais, emocionais, fisicos,
culturais, esportivos, artisticos e comunitarios, sendo capazes de agir na vida em
sociedade e no mundo do trabalho, além de compreender as relagdes de poder no
mundo do trabalho e a lutar por seus direitos.

Para corroborar, Della Fonte (2018) destaca a importancia de uma
abordagem critica na educacéao profissional. Segundo a autora, o foco ndo deve ser
apenas na transmissao de habilidades técnicas, mas sim, o estimulo a capacidade
de questionamento e reflexao.

Portanto, a formacao profissional deve oferecer um ambiente favoravel para o
desenvolvimento de habilidades analiticas e o pensamento critico dos estudantes, a
educacao profissional deve ir além da simples preparacao para o mundo do trabalho,

€ preciso incentiva-los a se tornarem profissionais engajados e reflexivos.
2.3 Marcos Legais da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil

A Educagéao de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino voltada
para aqueles que nao tiveram a oportunidade de concluir a educagao basica na
idade apropriada. Sua trajetéria no Brasil € marcada por descontinuidades e
negligéncias, refletindo desafios historicos e estruturais que persistem até os dias

atuais.
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Apesar desses entraves, diversos autores e movimentos sociais tém lutado
pela valorizacédo e fortalecimento da EJA, buscando garantir o direito a educagao
para jovens e adultos trabalhadores. Esses esforgcos tém sido fundamentais para a
resisténcia e manutengao dessa modalidade de ensino no pais.

O livro "A Educacgao de Jovens e Adultos em Tempos de Incertezas: debates
contemporaneos", organizado por Sebastido Monteiro Oliveira, discorre sobre a
histéoria da EJA no Brasil desde o periodo colonial até a contemporaneidade.
Segundo Oliveira (2020), a EJA teve suas primeiras manifestagées no Brasil colonial
com os Jesuitas, cujo objetivo era a catequese dos indigenas, sem carater educativo
governamental.

No Brasil imperial, a modalidade foi prevista na Constituicdo Imperial, mas
permaneceu sem efetividade pratica. A partir de 1822, com as mudancas politicas e
econbmicas e a industrializagdo impulsionada pela Revolugdo de 1930, a EJA
comecgou a ganhar visibilidade no cenario educacional. No entanto, a Constituicdo de
1934, que reconhecia a educagao como um direito de todos e um dever do Estado,
sofreu retrocessos com o Golpe Militar de 1937, que desobrigou o Estado de
expandir e preservar o sistema educacional (Oliveira, 2020).

A EJA também foi influenciada por politicas especificas, como o Movimento
Brasileiro de Alfabetizagcdo (MOBRAL), criado na década de 1970. Beluzo e Toniosso
(2015) oferecem uma viséo critica desse programa, apontando que, embora tenha
buscado combater o analfabetismo e promover a inclusdo social, sua abordagem
educacional era superficial e politicamente instrumentalizada.

Com a redemocratizacdo, na década de 1980, houve um movimento de
renovagao da EJA, destacando-se a influéncia de Freire, autor de "Pedagogia do
Oprimido" (1970) e "Educagdo como Pratica da Liberdade" (2014). Freire propbs
uma abordagem critica e emancipatoria, centrada no dialogo e na conscientizagao,
consolidando um marco tedrico essencial para a EJA.

A Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) estabeleceu a educagdo como
um direito de todos e um dever do Estado e da familia, garantindo o Ensino
Fundamental obrigatério e gratuito, incluindo aqueles que n&o tiveram acesso na
idade adequada (BRASIL, 1988). Outros marcos legais importantes incluem a
Emenda Constitucional n°® 14/1996 (Brasil, 1996a) e a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional (LDB) (Brasil, 1996b), que estabeleceram diretrizes para a
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modalidade.

Além disso, a Resolugdo CNE/CEB n° 1/2000 (Brasil, 2000a) e o parecer
CNE/CEB 11/2000 (Brasil, 2000b) reforcam a normatizacdo da EJA. Apesar da
existéncia desses instrumentos legais, desafios persistem para garantir sua
implementacgao efetiva e o acesso equitativo a educagao para jovens e adultos no
Brasil.

A luta pela EJA também se materializa por meio da militdncia de movimentos
e organizagdes, como os féruns estaduais e regionais, e eventos como o Encontro
Nacional de Educacdao de Jovens e Adultos (ENEJA) e o Encontro Regional de
Educacdo de Jovens e Adultos (EREJA). Entretanto, apesar desses esforcos, a
modalidade ainda enfrenta dificuldades estruturais, como a evasdo escolar e
retencao dos estudantes.

A EJA possui trés fungdes essenciais, segundo Oliveira (2020): a reparadora,
que garante os direitos educacionais daqueles que n&o tiveram acesso a
escolarizagao em idade regular; a equalizadora, que busca promover a igualdade de
oportunidades; e a qualificadora, que visa a educacao permanente ao longo da vida.

Ao reconhecer essas funcbes, é possivel fortalecer a EJA como um
instrumento de inclusdo social, desenvolvimento pessoal e profissional, contribuindo

para a construgdo de uma sociedade mais justa e democratica.

2.4 Ampliando horizontes: A Educacgao Profissional e Tecnolégica (EPT) como

caminho para a Educac¢ao de Jovens e Adultos e o mundo do trabalho

O Instituto Federal de Roraima (IFRR) foi estabelecido em 1986 como Escola
Técnica de Roraima, mas comecgou a funcionar efetivamente em 1987. Com a
aprovacao da Lei n°® 8.948 em 8 de dezembro de 1994, a Escola Técnica de Roraima
passou a ser denominada de Centro Federal de Educagéo Tecnoldgica (CEFET-RR)
e em 2008, o CEFET-RR deu lugar ao Instituto Federal de Roraima, por meio da Lei
n® 11.892/2008, de 29 de dezembro de 2008 que “institui a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias.”

Esse modelo de instituicdo apresenta um modelo inovador: a Educagéao
Profissional e Tecnolégica integrada a formagédo integral, omnilateralidade e

politecnia que desempenham papel fundamental na aprendizagem e transformacgao



32

do ser humano em todas as suas dimensdes: cultural, social, politico, intelectual,

artistica.

Em 2014, por meio da Portaria N° 993, de 7 de outubro de 2013, o Campus
Boa Vista Zona Oeste (CBVZO), Figura 1, foi implantado em Roraima como
resultado da expansdao dos campi dos Institutos Federais, estrategicamente
localizado em wuma regido densamente povoada e caracterizada por alta
vulnerabilidade social; inicialmente, o campus nao possuia sede propria, contando
com a infraestrutura da Reitoria do IFRR, do Campus Boa Vista (CBV) e do Colégio

Militarizado Estadual Elza Breves de Carvalho.

Figura 1. Mapa de localizagdo da area de estudo.
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Fonte: Almirante et al. (2023).

Nesse contexto, o IFRR/CBVZO ofertou cursos técnicos integrados e
subsequentes em Comeércio e Servigos Publicos; somente em 2018, o prédio proprio,
embora ainda incompleto, foi inaugurado. Atualmente, o campus oferece cursos no
eixo de Gestdo e Negdécios bem como Produgao Cultural de Design, distribuidos nos

cursos, conforme quadro 1:
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Quadro 1. Cursos ofertados no IFRR/CBVZO 2025

Técnico Técnico Proeia-Fic Ensino Pés-Graduacio
Subsequente Integrado . Superior ¢
Administracédo | Administragao . Tecndlogo em )

Assistente em Educacao
Gestao
Publicidade Publicidade Administragao Sl Empreendedora (EaD)
ublica

Design Grafico Design Grafico

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados obtidos junto ao Sistema Unificado de
Administragao Publica (SUAP) do IFRR.

A Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) ofertada como Programa Nacional de
Integracdo da Educacado Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) Integrado a Formagao Inicial e
Continuada (FIC) no Campus Boa Vista Zona Oeste (CBVZO), do Instituto Federal
de Roraima (IFRR), o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), procura promover a
incluséo de jovens e adultos que nao tiveram acesso ao Ensino Médio em idade
prépria (PPC, 2019, p.17).

O curso PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO teve inicio em 2019, com ingresso dos
estudantes por meio de processo seletivo, conforme previsto no Projeto Pedagodgico
do Curso (PPC). Sua duragdo é de dois anos, distribuidos em quatro modulos
semestrais, com carga horaria total de 1.420 horas. Desse total, 1.200 horas sao
destinadas aos Componentes Curriculares do Ensino Médio e 220 horas a
qualificacao profissional, ofertado no periodo noturno.

Ainda de acordo com o PPC do curso, a criacao levou em consideragao as
condigcbes estruturais do campus e a necessidade de ampliar e diversificar a oferta
de cursos. Para isso, em 2018, foi instituida uma comissao, por meio das portarias
n°® 47 e 66/DG, responsavel pela selecdo de novos cursos a serem ofertados pelo
CBVZO. A escolha foi baseada no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos € no
Catalogo Nacional de Cursos Superiores de Tecnologia, considerando os
conhecimentos prévios dos membros da equipe educacional, a composi¢ao do corpo
docente e o eixo de atuacao do campus.

A escolha foi baseada no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos e no
Catalogo Nacional de Cursos Superiores de Tecnologia, considerando os
conhecimentos prévios dos membros da equipe educacional, a composi¢cdo do corpo
docente e o0 eixo de atuacdo do campus. O processo de selegcdo envolveu a

participagdo da comunidade académica e externa, com o propdsito de estruturar um
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curso que proporcionasse uma formacao critica, criativa e participativa. Além disso,
buscou-se garantir a apropriacdo do saber cientifico e a oferta de uma qualificagao
profissional de qualidade, alinhada as demandas ambientais, socioeconémicas e
culturais da zona oeste de Boa Vista, Roraima.

A Educacéao Profissional e Tecnoldgica (EPT) oferece a Educagao de Jovens
e Adultos (EJA) oportunidades de aprendizado para aqueles que nao tiveram acesso
a educacao formal na idade apropriada, possibilitando a conclusdo do ensino basico
e, consequentemente, abrindo portas para novas perspectivas no mundo do trabalho,
os estudantes adultos tém a oportunidade de adquirir conhecimentos por meio das
praticas que os capacitam para o exercicio de uma profissao.

O Programa de Integragdo da Educagédo Profissional ao Ensino Médio na
Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (Proeja) foi instituido pelo Decreto n°
5.478, de 24 de junho de 2005, com o objetivo de ampliar o acesso de jovens e
adultos a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio. A iniciativa surgiu como
uma estratégia governamental para atender a essa demanda educacional,
considerando que, historicamente, esse publico tem sido excluido tanto da formacao
técnica quanto, em muitos casos, do proprio Ensino Médio (Brasil, 2006).

Segundo Frigotto et al. (2005), a necessidade de uma politica publica voltada
a formacgao profissional integrada a educacado basica tornou-se evidente para
diversos setores da sociedade. Até entdo, o Ministério da Educacdo (MEC)
concentrava-se na oferta de Educacao Profissional Técnica sem considerar as
especificidades dos trabalhadores jovens e adultos que cursavam o Ensino
Fundamental na Modalidade Supletiva.

Paralelamente, o Ministério do Trabalho e Emprego desenvolvia Planos de
Formacado Profissional desvinculados da recuperacdo da escolaridade e da
organizacao de itinerarios formativos. Essa fragmentacao dificultava a construgao de
um percurso educacional coerente e acessivel para essa parcela da populagao.
Diante do exposto, o PROEJA foi estruturado com a finalidade de proporcionar nao
apenas a qualificacdo profissional para o mundo do trabalho, mas também a
elevacéo do nivel de escolaridade dos estudantes, contribuindo para a redugao das
taxas de analfabetismo e exclusao educacional (Brasil, 2007).

Em consonancia com o Documento Base do Programa, a proposta

pedagogica do PROEJA se fundamenta no trabalho como principio educativo, na
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garantia do direito ao trabalho como eixo estruturante da cidadania e da qualificagéo
profissional como um mecanismo essencial para a inclusdo social e o
desenvolvimento sustentavel (Brasil, 2007).

No ano de 2006, o PROEJA foi reformulado por meio do Decreto n°® 5.840, de
13 de julho, passando a ser denominado Programa Nacional de Integracdo da
Educacado Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos, mantendo-se a sigla PROEJA.

Com essa reformulacéo, além da Rede Federal de Educacao Profissional e
Tecnoldgica, passaram a ser habilitadas para ofertar cursos na modalidade integrada
e concomitante instituicbes publicas estaduais e municipais, bem como entidades
privadas do Sistema S (SENAI, SESI, SENAR, entre outras), ampliando o alcance
do programa e fortalecendo sua proposta educacional (Brasil, 2006).

A portaria n°® 962, de 1° de dezembro de 2021, institui o Programa da
Educacdao de Jovens e Adultos Integrada a Educacao Profissional (EJA-EPT) e
estabelece orientagdes, critérios e procedimentos para concessao de recursos
financeiros as instituicbes pertencentes a Rede Federal de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnologica.

A EJA-EPT exerce um papel essencial na promog¢do da inclusdo e no
desenvolvimento integral dos estudantes. Fundamentado nos principios da
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), o programa mantém a perspectiva da
formacdo humana integral, buscando oferecer uma educagdo que transcenda a
preparagao para o trabalho. Nesse sentido, prioriza uma abordagem emancipadora,
voltada para a formacgao de sujeitos criticos e socialmente ativos.

A busca por uma educagdo que atenda as demandas da sociedade
contemporanea tem levantado discussdes sobre a necessidade e abordagem de
uma formagéao integrada, politécnica e omnilateral no processo educacional. Essas
trés perspectivas se complementam e oferecem uma visdo ampla da “educacgéo
politécnica com objetivo de formagdo humana em todos os seus aspectos, fisico,
mental, intelectual, pratico, laboral, estético, politico, combinando estudo e trabalho”,
para ser capaz de formar cidaddos mais preparados para os desafios e
oportunidades do mundo atual (Ciavatta, p. 401, 2009).

Sendo assim, a educagao integrada, politécnica e omnilateral representa um

caminho promissor para uma sociedade mais humanizada. Essa abordagem
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reconhece a importancia de formar cidadaos completos, capazes de lidar com os
desafios e oportunidades do mundo contemporaneo de forma ética, responsavel e
inclusiva.

Ao promover a integragdo dos saberes, a valorizagdo da formacéao integral
aliada a formacdo humanistica e o desenvolvimento completo dos individuos, a
educacao se torna uma poderosa ferramenta de transformacgao social, contribuindo
para a constru¢cado de uma sociedade mais justa e livre das amarras do capital.

Além disso, a EPT busca reduzir as desigualdades sociais e promover a
inclusdo. Muitos jovens e adultos que nao tiveram acesso a educacado formal
encontram na formagao profissional uma oportunidade de conquistar melhores
condicdes de trabalho e uma vida mais digna.

E importante ressaltar que a Educacéo Profissional e Tecnoldgica para jovens
e adultos vai além da mera formacao técnica. Ela também deve promover o
desenvolvimento humano, o respeito a diversidade, a formagao cidada e a
capacidade de aprender continuamente ao longo da vida. A educagao de qualidade
para jovens e adultos deve ser abrangente, englobando ndo apenas aspectos
técnicos, mas também éticos, culturais e sociais.

Um dos objetivos da portaria n® 962, de 1° de dezembro de 2021 era garantir
o cumprimento das metas do Plano Nacional de Educacgao (PNE), de 2014 a 2024,
em especial a meta 10 “oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das
matriculas de Educacgao de Jovens e Adultos, nos ensinos fundamental e médio, na
forma integrada a educacao profissional.

Consoante a Lei n°® 11.892/2008, de 29 de dezembro de 2008, o artigo 7°
estabelece os objetivos dos Institutos Federais, levando em consideragao as
afinidades e caracteristicas definidas anteriormente no artigo 6°. O primeiro objetivo
€ oferecer educacao profissional técnica de nivel médio, com énfase nos cursos
integrados, voltadas tanto para os estudantes que concluiram o Ensino Fundamental
como o publico da Educacgao de Jovens e Adultos, o PROEJA. Essa disposi¢ao visa
atender as necessidades educacionais e profissionais, proporcionando uma

formacao integral e qualificada. O proprio texto da lei descreve:

Art. 7° Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 6° desta
Lei, sdo objetivos dos Institutos Federais: | - ministrar educagéo profissional
técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, para
os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educagao de
jovens e adultos. (Brasil, 2008, Art. 7°, § 1).
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Portanto, o objetivo estabelecido no artigo 7° da lei de criagdo dos Institutos
Federais € extremamente importante. Essa medida visa atender as necessidades de
formacao educacional e profissional desses segmentos, oferecendo educagdo de
qualidade que promova a integragao entre teoria e pratica num processo dialético e
preparando os estudantes para o mundo do trabalho e o exercicio pleno da
cidadania.

O decreto n°® 5.478/2005 (Brasil, 2005) estabelecia a reserva de 10% das
vagas ofertadas nos cursos técnicos integrados, baseado no quantitativo de vagas
do ano anterior. No entanto o decreto n° 5.840/2006 (Brasil, 2006), que revogou o
decreto anterior, estabeleceu em seu artigo 2° a obrigatoriedade de implantacéo o
Programa de Educacdo de Jovens e Adultos na modalidade de Educagao
Profissional Técnica (PROEJA) até 2007, mantendo-se o percentual minimo de 10%
das vagas destinadas aos cursos técnicos integrados.

Além disso, o plano de expansdo do PROEJA foi prescrito no Plano de
Desenvolvimento Institucional das Instituicdes Federais de Educacdo Profissional.
Posteriormente, a Lei n°® 11.741, de 16 de julho de 2008, ao revogar o decreto de
2006, eliminou a exigéncia do percentual minimo de 10% na oferta de cursos
técnicos integrados na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos pelas
instituicobes da Rede Federal de Educacéao Profissional e Tecnolégica.

No entanto, entende-se que a partir desse momento permanece a
obrigatoriedade de ofertada Educagédo de Jovens e Adultos integrada a Educagéao
Profissional, embora sem um percentual minimo estabelecido. Diante do exposto,
oportunizar ao publico do PROEJA uma educacao integrada referenciada pelos
autores e legislagbes € quase utépico, mas ao mesmo tempo o esperangar de novas
oportunidades para quem ja precisou em outro momento optar pelo trabalho em

detrimento dos estudos, pode agora ter seus direitos a educacgao assegurados.

2.5 Evasao escolar na EJA (PROEJA): desafios, estratégias e politicas de

permanéncia e éxito

A evasdo escolar no ensino basico, com foco na Educacido de Jovens e
Adultos (EJA), é um desafio significativo para o sistema educacional brasileiro,
refletindo as desigualdades sociais e econdmicas do pais. Além das dificuldades

financeiras, falta de suporte familiar e desmotivagao académica, a precariedade na
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oferta de servigos educacionais também contribui para a evasao (Haddad; Di Pierro,
2000).

Questdes culturais e sociais, como a necessidade de trabalho ou
responsabilidades familiares, também influenciam a decisdo dos estudantes de
abandonarem a escola. Enfrentar esse desafio requer politicas educacionais
abrangentes e medidas especificas que promovam a inclusdo e oferecam suporte
socioecondmico aos estudantes, incentivando sua permanéncia e sucesso na EJA.

A obra "Escolarizagédo de Jovens e Adultos", de Sérgio Haddad e Maria Clara
Di Pierro (2000), proporciona uma analise critica e abrangente da educacao dessa
faixa etaria no Brasil. Os autores examinam as politicas educacionais relacionadas a
EJA, ressaltando seu potencial para promover a inclusdo social e reduzir as
desigualdades educacionais.

No entanto, destacam-se lacunas nao resolvidas, como a evasido escolar, a
formacao inadequada de professores e as dificuldades estruturais enfrentadas pelas
instituicbes que oferecem a EJA. A abordagem critica dos autores incentiva a uma
reflexdo sobre o futuro dessa modalidade de ensino, enfatizando a necessidade de
politicas publicas mais eficazes e investimentos consistentes para garantir uma
educacao de qualidade e a permanéncia de todos os jovens e adultos brasileiros.

De acordo com Arroyo (1997), um dos principais motivos para a evasao
escolar é a presenca de problemas pessoais e familiares entre os educandos.
Muitos deles enfrentam a necessidade de trabalhar para complementar a renda
familiar, o que os leva a uma dificil escolha entre o emprego e a escola. Na maioria
das vezes, optam pelo trabalho, mesmo com o apoio da familia. Aqueles que nao
possuem renda frequentemente abandonam os estudos em busca de oportunidades
de sustento pessoal e familiar.

Observa-se uma significativa incompatibilidade entre trabalho e estudos,
sendo poucos 0s que conseguem conciliar essa dupla ou tripla jornada. As
demandas imediatas acabam levando os estudantes a evadirem e optarem pelo
trabalho em detrimento da educacgao, acreditando ser uma escolha compensatéria,
embora mais tarde percebam que essa decisdo pode nao ter sido a mais assertiva.

As analises de Haddad e Di Pierro (2000) revelam um cenario preocupante no
contexto educacional brasileiro. Apesar de ter havido expansio quantitativa na oferta

escolar esta ndo foi acompanhada por melhorias significativas na qualidade do
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ensino. Esse descompasso entre quantidade e qualidade resultou em um grande
contingente de criangas e adolescentes que frequentam a escola sem alcancar
aprendizagens significativas.

A associacdo entre a ma qualidade do ensino e a situagdo de pobreza
extrema de uma parcela consideravel da populagdo tém gerado um ciclo de

exclusao educacional, uma vez que a:

ampliagdo da oferta escolar ndo foi acompanhada de uma melhoria das
condigbes do ensino, de modo que, hoje, temos mais escolas, mas sua
qualidade é muito ruim. A ma qualidade do ensino combina-se a situagéo de
pobreza extrema em que vive uma parcela importante da populagao para
produzir um contingente numeroso de criangas e adolescentes que passam
pela escola sem lograr aprendizagens significativas e que, submetidas a
experiéncias penosas de fracasso e repeténcia escolar, acabam por
abandonar os estudos. [...] Essa nova modalidade de exclusdo educacional
que acompanhou a ampliagdo do ensino publico acabou produzindo um
elevado contingente de jovens e adultos que, apesar de terem passado pelo
sistema de ensino, nele realizaram aprendizagens insuficientes para utilizar
com autonomia os conhecimentos adquiridos em seu dia-a-dia. (Haddad; Di
Pierro, 2000, p. 125, 126).

A reflexao de Haddad e Di Pierro (2000) ressalta a importancia de se repensar
o modelo educacional brasileiro, a relacdo entre a ma qualidade do ensino e a
pobreza extrema apontam para a necessidade de politicas publicas que atuem de
forma integrada, visando ndo apenas ampliar o acesso a educagao, mas também
combater as desigualdades sociais que perpetuam o ciclo de exclusao educacional.

A evasao escolar, um fenbmeno abrangente que afeta todos os niveis de
ensino, apresenta uma multiplicidade de vertentes e motivos que levam os
estudantes, tanto jovens quanto adultos, a abandonarem as salas de aula.
Fernandes (2017, p. 72) aborda essa realidade complexa com énfase no PROEJA,
destacando que a taxa de evasdo nessa modalidade é ainda mais significativa. A

autora ressalta que:

[...] os indicadores da evasado escolar no PROEJA estdo relacionados a
incompatibilidade entre trabalho e horario dos cursos ofertados,
inadequacdes do curriculo; dificuldades com os conteudos curriculares;
formacdo de professores; transporte; fatores socioecondmicos; questdes
familiares e reprovagao/repeténcia. Ante essa diversidade de implicagbes, a
Evasdo escolar é elucidada pelos pesquisadores como uma questido
complexa. Eles discutem que essa é uma realidade presente nas varias
modalidades e niveis de ensino e ndo se restringe unicamente a EJA,
apesar de se ter indices bem mais expressivos nessa modalidade de ensino.

Conforme Fernandes (2017), os indicadores de evasdo no PROEJA estdo

relacionados a diversos fatores que contribuem para a complexidade desse
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fenbmeno. Essa complexidade da evasdo escolar € reconhecida pelos
pesquisadores, que observam sua ocorréncia em diferentes modalidades e niveis de
ensino, ndo se limitando apenas a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), embora
seja mais expressiva nessa modalidade especifica.

No contexto educacional contemporaneo, a dinamica da excluséo escolar
passou por transformacdes significativas. Se no passado a exclusdo se manifestava
predominantemente pela falta de acesso a escola, hoje, ela se revela de maneira

distinta. Como apontado por Carvalho (2009, p. 43):

No passado, a exclusdo atingia os que ndo ingressavam, isto é, nao tinham
acesso a escola. Hoje, no entanto, atinge os que nela chegam, todavia, ndo
conseguem permanecer e alcangar o sucesso de forma plena, como
mostram os altos niveis de evasdo nos primeiros anos do ensino
fundamental e médio (Carvalho, 2009, p. 43).

O estudo de Carvalho (2009) langa luz sobre uma realidade preocupante no
cenario educacional contemporaneo: a exclusdo escolar ndo se limita mais a falta de
acesso a educacgao, ela abrange aqueles que, uma vez dentro da escola, enfrentam
desafios que comprometem sua permanéncia e sucesso académico.

Diante dos altos niveis de evasao nos primeiros anos do Ensino Fundamental
e Médio, torna-se imperativo implementar politicas e praticas educacionais que
promovam a inclusdo e o acompanhamento adequado dos estudantes, visando
garantir a equidade e a efetivagao do direito a educagao para todos.

De acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), o numero de matriculas na Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA) vem apresentando uma reducao continua desde 2018, passando de
3,5 milhdes para 2,3 milhdes de estudantes em 2023. Esse cenario se agrava diante
do elevado numero de pessoas nao alfabetizadas no Brasil, que, conforme dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), totaliza 11.403.801
individuos.

A evasdao e a exclusdao escolar representam um problema de grande
magnitude, comprometendo o direito a educacao e a inclusdo social de milhares de
estudantes brasileiros. Segundo Oliveira (2020), em determinados contextos, os
indices de abandono ultrapassam 50%, evidenciando a fragilidade das politicas
educacionais voltadas para a permanéncia estudantil, especialmente na Educacéao
de Jovens e Adultos (EJA).

Nesse cenario, a necessidade de compreender os fatores que contribuem
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para a permanéncia escolar torna-se essencial para viabilizar a continuidade dos
estudos e a qualificagao profissional dos estudantes dessa modalidade.

Desde 2019, o Campus Boa Vista Zona Oeste (CBVZO) oferta o PROEJA-
FIC na modalidade presencial profissionalizante, conforme registros do setor de
Registros Académicos. Entre 2019 e 2024, ingressaram quatro turmas, das quais
trés ja concluiram o ciclo de dois anos, apresentando indices elevados de evasao.

Na turma de 2019.2, dos 36 estudantes inicialmente matriculados, apenas 16
concluiram o curso, resultando em uma taxa de evasédo de 55,6%. A turma de
2020.1 registrou um percentual ainda maior, com 82,3% de evasdo, uma vez que
apenas 6 dos 34 matriculados finalizaram os estudos. Ja na turma de 2021.1, dos 24
ingressantes, apenas 8 concluiram o curso, representando uma evaséo de 66,7%.

A turma ingressante em 2023.1 permanece em andamento e ja apresenta
reducao significativa no numero de estudantes em relagcdo a matricula inicial,
indicando a persisténcia do desafio da permanéncia e do éxito na modalidade
PROEJA-FIC. Nos ultimos anos, a evasdo escolar tem sido objeto de intensos
debates e reflexdes entre pesquisadores, educadores, gestores, estudantes e
sociedade de modo geral por meio dos Féruns, Seminarios, Encontros Educacionais
e outros movimentos, isso tem oportunizado a implementacéo de diversas iniciativas
e politicas publicas.

Essas agbes visam reduzir os indices de abandono escolar e oportunizar a
permanéncia dos estudantes, com especial atencdo a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), que enfrenta desafios especificos decorrentes de fatores
socioecondmicos e culturais. Nesse contexto, o decreto n°® 7.234/2010 (Brasil, 2010)
elevou o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) a categoria de
politica publica, (Brasil, 2010). No Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Roraima (IFRR), essa diretriz foi adotada sob a denominagéo de
Politica de Assisténcia Estudantil (PAE), aprovada pela Resolugdo n° 205 do
Conselho Superior, datada de 5 de maio de 2015.

A PAE constitui um conjunto de principios e diretrizes que orientam a
implementagcdo de agbes voltadas ao acesso, a permanéncia e ao éxito dos
estudantes, com énfase na equidade, na producdo de conhecimento, no
aprimoramento do desempenho escolar e na melhoria da qualidade de vida. A

execucao da Politica de Assisténcia Estudantil no Campus Boa Vista Zona Oeste
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(CBVZO) é de responsabilidade da Coordenagédo de Assisténcia ao Estudante
(CAES).

Além da PAE, o programa Pé-de-Meia, instituido pela lei n°® 14.818, de 16 de
janeiro de 2024, regulamentado pelo decreto n°® 11.901/2024, amplia as condigdes
de apoio financeiro aos estudantes, com énfase na superagdo de barreiras
socioeconémicas e na continuidade dos estudos. O Pé-de-Meia é uma iniciativa
governamental de incentivo financeiro-educacional destinada a estudantes do
Ensino Médio publico, inscritos no Cadastro Unico para Programas Sociais do
Governo Federal (CadUnico).

O objetivo do programa é promover a permanéncia e a conclusao escolar,
reduzir desigualdades sociais, e fomentar a inclusdo educacional e a mobilidade
social, este funciona como uma poupanga educacional, concedendo incentivos
financeiros mediante comprovacdo de matricula e frequéncia. Os estudantes
recebem um auxilio mensal de R$ 200, com possibilidade de saque imediato, além
de um depésito anual de R$ 1.000, resgatavel apenas apds a conclusdo do Ensino
Médio.

No caso da EJA (PROEJA), o incentivo mensal é de R$ 225, além do valor
fixo de R$ 200 pela matricula. Ademais, ha um adicional de R$ 200 pela participagdo
no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja), para os estudantes da EJA
(PROEJA). No total, o montante disponibilizado ao longo do programa pode atingir
R$ 9.200 por beneficiario, (Brasil, 2024).

Esse incentivo busca minimizar a necessidade de priorizagcdo do trabalho em
detrimento dos estudos, oferecendo um suporte financeiro que favoreca a
permanéncia escolar e contribua para a conclusdo da educagao basica. O emprego
representa uma significativa barreira para a permanéncia do estudante na escola e
para a conclusao de seus estudos.

A conciliacdo entre trabalho e estudos resulta em conflitos, uma vez que, o
trabalho implica em consequéncias como o desgaste fisico e mental, prejudicando o
desempenho escolar. Dessa forma, politicas como o decreto n°® 7.234/2010 (Brasil,
2010) e a Lei n°® 14.818/2024 (Brasil, 2024) sao fundamentais para mitigar esses
impactos, proporcionando melhores condi¢gdes de aprendizagem e incentivando a

continuidade dos estudos.
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3. METODOLOGIA

Este estudo teve como objetivo geral refletir sobre a permanéncia e o éxito
dos estudantes jovens e adultos trabalhadores do PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO.
Para alcangar o proposito, adotou-se uma abordagem metodoldgica que combinou
pesquisa quantitativa e qualitativa, além de um estudo de caso de natureza aplicada.

O planejamento metodolégico foi estruturado em pesquisa bibliografica,
documental, questionarios, entrevistas e roda de conversa. O estudo iniciou apds a
aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade
Federal de Roraima - UFRR (CAAE 82962724.8.0000.5302), seguida da
apresentacdo do estudo aos participantes e da obtencdo dos Registros de
Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE) fisicamente assinados pelos
participantes do estudo, conforme modelo dos apéndices A, B, C e D. O
detalhamento das atividades sera apresentado ao longo deste capitulo, conforme

quadro 2.

Quadro 2. Fases da pesquisa.

. Procedimentos
Objetivos especificos .
metrolégicos

Refletir sobre as politicas publicas de inclusdo e desenvolvimento dos Pesquisa documental e
estudantes do PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO bibliografica

Investigar a percepgao dos servidores, estudantes e egressos sobre Aplicacao dos
os fatores que impactam a concluséo dos estudantes no PROEJA-FIC | questionarios, entrevistas,
no IFRR/CBVZO. roda de conversa

Produzir um documentario audiovisual que retrate a experiéncia e a
trajetéria de estudantes, egressos, professores e gestores do
PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO, destacando as vozes dos seus

protagonistas.

Documentario audiovisual

Fonte: Elaborado pelos autores, 2024.

A natureza da pesquisa teve carater exploratério e descritivo, conforme Gil
(2008). A abordagem exploratéria visa desenvolver, esclarecer e reformular
conceitos, permitindo a definicdo mais precisa de problemas ou hipbteses para
estudos futuros.

Ja a pesquisa descritiva busca caracterizar uma populacdo, fenbmeno ou
experiéncia, detalhando seus aspectos, comportamentos e relacdes. Além de

registrar e analisar os fatos, esse tipo de estudo os interpreta, proporcionando uma
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compreensao mais aprofundada da realidade investigada.

A pesquisa apoiou-se nas abordagens do tipo quantitativa e qualitativa; de
acordo Gil (2008), esta é o tipo de pesquisa que tem como objetivo compreender e
interpretar fenbmenos complexos, explorando as perspectivas, significados e
experiéncias dos participantes aquela, conforme menciona Fonseca (2002),
possibilita a mensuragao dos resultados. Estas abordagens buscaram compreender
as realidades objetivas e subjetivas dos individuos do PROEJA, levando em
consideragdo o contexto social, cultural, econbmico e histérico em que estdo
inseridos.

Também fez parte desse estudo pesquisa documental e bibliografica, esta de
acordo com Gil (2017) é elaborada com base em material ja publicado. Isso inclui
tradicionalmente livros, revistas, jornais, teses, dissertacbes e anais de eventos
cientificos, aquela é semelhante a pesquisa bibliografica, pois ambas utilizam dados
existentes, mas diferem nas fontes como discos, fitas magnéticas, CDs e conteudo
em plataformas digitais, outras fontes também sao consideradas.

Ademais, esse tipo de investigagdo contribui para a compreensédo dos
fendmenos educacionais, permitindo a visualizacdo de uma ampla gama de
perspectivas sobre a EJA. No contexto do PROEJA, o estudo aponta para o desafio
de promover a inclusdo e a profissionalizacdo de jovens e adultos que nao
concluiram a Educagdo Basica, enquanto busca afirmar os principios de
democratizagdo e inclusdo social, tdo defendidos por autores como Freire (1996),
Saviani (2007) e Moura (2017).

Portanto, a pesquisa bibliografica se baseia em materiais elaborados por
autores para serem lidos por publicos especificos e a pesquisa documental utiliza-se
de uma variedade de documentos criados com diferentes finalidades, como registros,
autorizacgdes e comunicagdes entre outros (Gil, 2017).

A analise documental, segundo Cellard (2008), € uma metodologia eficaz para
investigar documentos que abordam aspectos sociais e institucionais. Sob essa dtica,
esse procedimento se concentrou em fontes como: Projeto Politico Pedagdgico
(PPC) do PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO, Constituigao Federal de 1988, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei n°® 11.892/2008, de 29 de dezembro de 2008,
Decreto n° 5.478, de 24 de junho de 2005, Decreto n°® 5.840, de 13 de julho de 2006,
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) de 2024-2028, portaria n® 962, de 1°
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de dezembro de 2021, além de Haddad e Pierro (2000), Ramos (2014), Saviani
(2007), Oliveira (2020), que analisam o panorama da EJA, do PROEJA e do
PROEJA-FIC no contexto nacional e no ambito local da pesquisa.

Um dos procedimentos metodolégicos adotados na pesquisa foi a aplicagéo
de questionarios com perguntas abertas e fechadas, por meio da plataforma Google
Forms, destinados a professores, técnicos-administrativos e egressos que
integraram a trajetéria do PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO no periodo de 2019 a 2024,
os questionarios constam-se nos apéndices | e J. O publico-alvo deste método foram
10 (dez) docentes, 2 (dois) técnicos educacionais e 22 (vinte e dois) egressos,
estimava-se que, pelo menos, 50% dos participantes respondessem aos
questionarios. No entanto, a taxa de adesdo alcancada foi de 44,11%, com a
participagéo de 7 (sete) docentes, 1 (um) técnico educacional e 7 (sete) egressos.

O menor indice de participagao foi observado entre os egressos, devido a
falta de atualizacao de informagdes pessoais, como endereco e contato telefénico, o
que dificultou a comunicacdo e a adesdo ao estudo. “O questionario € um
instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas,
que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador” (Diehl,
2004, p. 68, apud Leite, 2020, p. 54).

Antes de enviar o link dos questionarios via e-mail e WhatsApp, a
pesquisadora realizou uma abordagem inicial com os participantes, com o propdsito
de esclarecer os objetivos do estudo e destacar a importancia de sua participagéo
no processo de coleta de dados. Além disso, o proprio questionario continha uma
descricdo detalhada de seus objetivos.

Esse contato foi realizado presencialmente com os docentes e técnicos-
administrativos e, no caso dos egressos, por meio do aplicativo WhatsApp, a lista
nominal, os contatos telefébnicos e os enderecos eletrdnicos dos egressos foram
solicitados a Coordenacdo de Registros Académicos. Os links para acesso aos
questionarios foram 0s seguintes: docentes/técnicos:
https://forms.gle/MRsLhB2RB3kELVHC9 e egressos:
https://forms.gle/XfSdoeSmWwEJ2Qti9.

As informagdes obtidas nos questionarios dos(as) estudantes e dos(as)

docentes do PROEJA-FIC revelou um panorama complexo de dificuldades que

atravessam dimensodes subjetivas, estruturais e institucionais. Para aprofundar essa
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compreensao, os dados coletados foram analisados segundo os pressupostos da
Analise de Conteudo proposta por Bardin (1977), metodologia que possibilita
organizar e interpretar discursos de maneira sistematica. Apos a coleta, o material foi
transcrito e submetido as etapas de pré-analise, exploracdo do conteudo e
tratamento dos resultados, permitindo a identificacdo de unidades de registro e de
categorias tematicas que fundamentam a interpretagao critica a luz do referencial
tedrico adotado.

Também foi utilizado, neste estudo, o instrumento de entrevista
semiestruturada, apéndices E, F e H, inicialmente aplicado aos gestores e,
posteriormente, expandido para professores e egressos. A inclusao desses grupos
teve o propdsito de tornar a investigagdo mais robusta, possibilitando uma reflexao
mais abrangente e aprofundada. Além disso, essa ampliagdo contribuiu para a
diversificagdo do Produto Educacional, incorporando diferentes perspectivas e
experiéncias que enriquecem sua construgao e relevancia.

Conforme Gil (2008), a entrevista pode ser definida como uma técnica em que
0 pesquisador se encontra com o entrevistado e faz perguntas, com o objetivo de
obter os dados relevantes para a pesquisa. A entrevista &, portanto, uma forma de
interacado social, sendo caracterizada como um dialogo harmonioso, no qual uma
das partes busca coletar informacgdes e a outra se apresenta como fonte de dados.

Para assegurar a integridade deste estudo, as entrevistas semiestruturadas
e/ou focalizadas foram registradas em audio e video, presencialmente, conforme a
concordancia e consentimento do(a) entrevistado(a). Antes do inicio das gravacoes,
foi solicitado a cada participante assinar o Registro de Consentimento Livre e
Esclarecido (RCLE), que incluia a autorizagdo para o uso das gravagbes de som e
imagem, uma vez que seria abordado no estudo e elaboragdo do Produto
Educacional, que foi o documentario audiovisual intitulado TERCEIRO TURNO
produzido com as experiéncias e vivéncias dos educadores e educandos.

Com o objetivo de assegurar maior qualidade técnica ao Produto Educacional,
foram contratados 3 (trés) profissionais para colaborar nas diferentes etapas de
produgao audiovisual. Além de atuarem nas gravagoes e na edigdo do documentario,
esses profissionais também contribuiram para a organizagdo e aprimoramento do
roteiro geral da obra, garantindo maior coeréncia narrativa e alinhamento entre as

cenas. Ressalta-se, contudo, que os roteiros das entrevistas — elementos centrais
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para a coleta dos depoimentos — foram elaborados exclusivamente pela
pesquisadora e aprovados previamente pelo orientador e pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), assegurando rigor metodoloégico e respeito as diretrizes éticas.
Essa parceria possibilitou a construcdo de um material mais consistente,
esteticamente qualificado e metodologicamente sdlido.

Previamente, foi providenciado um espago reservado para a coleta de dados,
além de informado aos participantes o direito de ndo responder a perguntas com as
quais nao se sentissem a vontade. A estruturagdo das entrevistas foi
cuidadosamente planejada, estabelecendo claramente como ela seria conduzida.
Isso envolveu a definicdo de seu formato e a organizagcdo dos tépicos que foram
abordados, para que a conversa com gestores, docentes, discentes e egressos
seguisse um fluxo logico e eficiente.

A preparagao do roteiro das entrevistas semiestruturadas foi uma etapa
fundamental, esta incluiu a elaboragdo das perguntas feitas aos entrevistados, que
foram formuladas de maneira clara e objetiva, isso facilitou a coleta de informacdes
relevantes para o estudo. Além disso, foi essencial criar um ambiente acolhedor para
favorecer o contato inicial com os entrevistados e facilitar a coleta de dados.

Os gestores, docentes, discentes e egressos convidados que aceitaram
participar das entrevistas autorizaram o uso de imagem e voz, o que contribuiu
significativamente para o enriquecimento dos dados do estudo e do Produto
Educacional. As entrevistas foram concluidas de maneira cordial, com expressdes
de agradecimento aos entrevistados pela participacdo e valiosa contribuigdo ao
estudo.

Além dos instrumentos mencionados também fez parte do estudo uma roda
de conversa, apéndice G, destinada aos estudantes do PROEJA-FIC. A roda de
conversa é uma metodologia participativa amplamente utilizada em pesquisas
qualitativas, pois permite a construgéo coletiva do conhecimento por meio do dialogo
entre os participantes. Esse recurso favorece a interagao, a troca de experiéncias e
a construgao de significados compartilhados, tornando-se um importante instrumento
para a obtengdo de dados mais ricos e aprofundados. Nesse sentido, Méllo et al.
(2007), destacam que:

A Roda de Conversa € um recurso que possibilita um maior intercambio de
informagdes, possibilitando fluidez de discursos e de negociagdes diversas
entre pesquisadores e participantes. Inicia-se com a exposicdo de um tema
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pelo pesquisador a um grupo (selecionado de acordo com os objetivos da
pesquisa) e, a partir disso, as pessoas apresentam suas elaborag¢des sobre
ele, sendo que cada uma instiga outra a falar, argumentando e contra-
argumentando entre si, posicionando-se e ouvindo o posicionamento do
outro (Méllo et al., 2007, p. 30).

Para que a roda de conversa acontecesse, conforme o planejado, os
estudantes foram informados e sensibilizados sobre os objetivos e a importancia do
estudo para o PROEJA-FIC bem como a adesao voluntaria, assinatura dos termos
de consentimento, e a relevancia do uso de imagem e voz. Os participantes que
concordaram integrar o estudo aceitaram ceder ao estudo o uso de imagem e voz.

Nesse sentido, Afonso e Abade (2008, p. 26) afirmam que:

a gente precisa comegar pela sensibilizagdo dos participantes para a
questao a ser discutida. Significa, buscar concentrar a ateng¢ado, evocar
sentimentos e memoérias que tenham a ver com esta questdo. Marcar a
presenga dessa questdo na nossa vida. Dai, em segundo lugar, é preciso
buscar expressar e sistematizar o conhecimento que os participantes ja
tenham sobre a questéo, o que pensam sobre ela, que importancia tem para
eles, etc. (Afonso; Abade, 2008, p. 26).

Um dos principais objetivos dessa roda foi promover a socializagdo de
saberes e facilitar a troca de experiéncias, conversas e conhecimentos entre os
presentes, com o intuito de construir e reconstruir novos entendimentos sobre o
tema em discussao. Dos 8 (oito) estudantes com frequéncia regular, 4 (quatro)
aceitaram participar do estudo, correspondendo a 50% do publico esperado. Esse
percentual estd em conformidade com as previsdes iniciais e contribuiu para a
obtencao de resultados mais consistentes.

Para refletir a permanéncia e o éxito dos educandos do PROEJA-FIC, a
investigacado foi conduzida como ja citada, por meio de um estudo aplicado, com
objetivos exploratorios e descritivos, uma abordagem mista, integrando métodos
quantitativos e qualitativos, além do estudo de caso como procedimento técnico.
Esse método possibilita uma reflexdo aprofundada de um fendbmeno em seu
contexto real, permitindo uma compreensao mais ampla e detalhada das diversas
dimensdes que o compdem.

De acordo com Yin (2005), o estudo de caso é especialmente relevante
quando se pretende explorar processos complexos, nos quais a interacdo entre
multiplos fatores influencia os resultados do estudo. Em consonéancia com Yin (2005),
Gil (2017) destaca que o estudo de caso se caracteriza por uma analise exaustiva

de um ou poucos objetos, possibilitando a obtengdo de um conhecimento amplo e
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detalhado sobre o fendmeno investigado.

Assim, a aplicacdo desse método permitiu uma reflexdo mais ampla das
vivéncias do publico-alvo deste estudo, possibilitando a identificagcdo tanto dos
desafios quanto dos fatores que favorecem a permanéncia e o éxito dos educandos
do PROEJA-FIC. Para atingir o objetivo, foi utilizado o método da triangulacao,
definido por Denzin (1970 apud Leite, 2020, p. 47), “como a combinagao de varios
meétodos e técnicas de pesquisa para estudar o mesmo fenbmeno.”.

Concluidas as entrevistas e a roda de conversa, procedeu-se a transcricdo
integral de todas as gravacdes, assegurando a fidedignidade dos relatos e a
preservagao das nuances discursivas dos participantes. Em seguida, o material foi
submetido ao processo de categorizagado, com foco na identificagdo de indicadores
relacionados aos fatores que influenciam a permanéncia e o éxito dos estudantes do
PROEJA-FIC. Essa etapa analitica foi conduzida com base nos pressupostos da
Analise de Conteudo proposta por Bardin (1977), o que possibilitou organizar
sistematicamente as informacgdes, evidenciar regularidades e interpretar criticamente
os significados presentes nos depoimentos. Esse procedimento garantiu rigor
metodoldgico e contribuiu para a constru¢do de uma compreensido aprofundada
sobre o fendmeno investigado.

Os dados obtidos no estudo indicam que a permanéncia e o éxito dos
estudantes do PROEJA-FIC estdo associados a multiplos fatores inter-relacionados,
que articulam dimensdes pessoais, familiares, sociais, institucionais e pedagogicas.
Entre os aspectos mais relevantes, destacam-se o acolhimento no ambiente escolar,
a existéncia de politicas institucionais locais favoraveis, o suporte oferecido por
redes de apoio familiar e institucional, bem como a implementacdo de praticas
pedagogicas contextualizadas que consideram a realidade social e cultural dos
educandos.

Além disso, os propésitos de vida pessoal dos estudantes emergem como
determinantes, orientando suas escolhas e sustentando a motivagao para enfrentar
obstaculos e dar continuidade aos estudos. Tal constatacao dialoga diretamente com
os principios de Freire (1996), para quem a educag¢ao deve ser concebida como
pratica de liberdade, capaz de empoderar o sujeito e promover a transformacgao
social, evidenciando que o éxito no PROEJA-FIC nao se limita a conclusao formal do

curso, mas se manifesta como conquista significativa e emancipatoria. A
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investigacdo seguiu rigorosamente os procedimentos éticos previstos para
pesquisas com seres humanos. Todo o estudo foi registrado na Plataforma Brasil,
acompanhado da Carta de Apresentacao a instituicdo, Carta de Anuéncia, Termo de
Autorizacdo emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e Registro de
Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE). Esses documentos asseguraram a
transparéncia do processo e garantiram que os participantes fossem informados
sobre os objetivos, procedimentos e possiveis riscos da pesquisa.

Ratifica-se que a coleta de dados envolveu diferentes técnicas, tais como
pesquisa bibliografica e documental, aplicacdo de questionarios, realizacdo de
entrevistas e condugdo de roda de conversa. Essa diversidade de instrumentos
ampliou o alcance das informagbes obtidas, fortalecendo a validade interna do
estudo e assegurando maior confiabilidade aos resultados. O conjunto de dados
coletados ofereceu uma base sodlida para a analise, permitindo aprofundar a
compreensao sobre a permanéncia e o éxito de jovens e adultos trabalhadores do
PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO.

Embora os beneficios da pesquisa superassem os riscos envolvidos, foram
observados cuidados especiais diante da possibilidade de desconforto, exposi¢ao de
informacgdes sensiveis ou constrangimento durante a aplicacdo dos instrumentos de
coleta. Entre os riscos potenciais estavam a invasao de privacidade, o tempo
demandado aos participantes e a exposi¢ao indevida de imagens provenientes das
filmagens e registros fotograficos.

Para mitigar esses riscos, as atividades foram conduzidas em ambiente
reservado, garantindo sigilo e respeito as identidades dos participantes. Além disso,
todos foram informados de que tinham liberdade para nédo responder a perguntas
que considerassem desconfortaveis ou invasivas, assegurando a autonomia e o
bem-estar dos envolvidos. A diversidade de fontes e a aplicagdo rigorosa das
técnicas de coleta garantiram a validade e confiabilidade dos resultados.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A presente analise tem como foco a investigacao dos fatores que contribuiram
para a permanéncia e o éxito dos estudantes do curso PROEJA-FIC — Assistente em
Administracdo Integrado a Formagao Inicial e Continuada, ofertado pelo
IFRR/CBVZO. Partiu-se da inquietacdo acerca das razbes pelas quais muitos
estudantes ndo d&o continuidade aos estudos na mencionada modalidade de ensino,
ao mesmo tempo buscou-se compreender as motivagdes daqueles que
permaneceram e concluiram seus percursos formativos.

O estudo foi desenvolvido a partir de multiplas etapas metodoldgicas,
incluindo reviséo bibliografica, analise documental, realizacdo de roda de conversa,
entrevistas e aplicagado de questionarios a gestores, docentes, técnicos, estudantes
e egressos do curso em questao.

Considerando a relevancia de registros audiovisuais para a composicao do
Produto Educacional (PE) vinculado a esta investigacdo, foi langado o convite a
participagdo em entrevistas gravadas direcionado a docentes e egressos, haja vista,
a projecao inicial era s6 gestores e estudantes da roda de conversa. Responderam
positivamente ao convite 2 (dois) servidores docentes e as duas egressas do
PROEJA-FIC, esses sujeitos, por meio de seus depoimentos, contribuiram de forma
significativa para o enriquecimento do Produto Educacional.

O documentario audiovisual TERCEIRO TURNO resultante deste processo
apresenta as experiéncias e trajetérias de estudantes, egressos, técnicos,
professores e gestores envolvidos com o PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO, valorizando
especialmente as vozes dos sujeitos que vivenciaram o cotidiano do curso. Além dos
relatos de experiéncias, o documentario buscou evidenciar os fatores que
favoreceram a permanéncia e o éxito dos egressos, promovendo a construgdo do
conhecimento de forma significativa e contextualizada.

A permanéncia dos sujeitos da Educagao de Jovens e Adultos € atravessada
por uma série de desafios estruturais, sociais e institucionais. Conforme destacam
Faria e Moura (2015), sao diversos os obstaculos que dificultam a continuidade dos
estudos para esse publico. Ainda assim, é possivel identificar trajetérias marcadas
por resisténcia, esforgo e determinagdo. Como afirmam os autores, “diante de tantos
problemas que dificultam a permanéncia dos sujeitos da EJA na escola, alguns

conseguem permanecer e concluir seus cursos” (Faria; Moura, 2015, p. 154).



52

As experiéncias bem-sucedidas de permanéncia na EJA/PROEJA, apesar
das adversidades, demonstram que a educacdo, quando articulada a politicas
publicas eficazes e a agbes pedagodgicas sensiveis as especificidades desses
sujeitos, constitui-se como um instrumento transformador, capaz de alterar
realidades e ampliar horizontes.

Para a apresentagédo dos resultados obtidos neste estudo, este capitulo esta
organizado em algumas secdes, estas contemplam uma narrativa geral sobre os
processos de evasao, permanéncia e éxito, com base na analise bibliografica e
documental realizada.

Ademais, foram analisadas as respostas obtidas por meio dos questionarios
com egressos, entrevistas com servidores e roda de conversa com estudantes.
Nessa sec¢do, serao discutidos os principais indicativos de permanéncia e éxito
apontados pelos sujeitos da investigagdo, bem como as nuances identificadas que

influenciaram na decisdo de continuidade dos estudos no curso PROEJA-FIC.
4.1 Analise dos dados obtidos a partir da pesquisa bibliografica, documental

O texto apresentado trata de um estudo sobre a permanéncia e o éxito dos
estudantes no PROEJA-FIC, com foco na analise documental e revisao bibliografica,
utilizando fontes e documentos fundamentais para compreender o contexto da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA/PROEJA). A analise documental é
fundamentada em uma série de documentos legais, normativos e institucionais,
enquanto a pesquisa bibliografica permite o aprofundamento em obras académicas
e artigos que discutem as questdes relacionadas a EJA, especialmente no ambito do
PROEJA.

O PROEJA foi criado para garantir o direito a escolarizagdo e a formagao
profissional de qualidade para aqueles que, por diferentes razbées, nao concluiram a
Educacéo Basica. A citagdo do Decreto n° 5.840/2006 e do Documento Base do
PROEJA respalda a estrutura legal que visa a ampliacdo do acesso a educacao,
mas também expde desafios histéricos na implementacio dessa politica.

Moura, em suas discussdes sobre a educacdo de jovens e adultos, ratifica
que a EJA deve ser vista como uma politica de inclusao social, mas também como
uma medida de reconfiguragado das oportunidades de acesso ao mundo do trabalho

e a cidadania (Moura, 2017).
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No mesmo sentido, Saviani (2003) defende a importancia de uma educagéao
que, mais do que transmitir conteudos, proporcione a emancipagao dos individuos e
a transformacao de sua realidade social e politica. Nesse aspecto, a integracao da
Educacdo Basica e Profissional no PROEJA visa justamente garantir essa
emancipacgao, contribuindo para a insergao dos sujeitos na vida social e no mundo
do trabalho.

Apesar dos avangos normativos e das politicas de inclusdo, a realidade
descrita nesta reflexdo aponta para desafios estruturais e praticos que dificultam a
efetiva implementacdo do PROEJA. A queda no numero de matriculas e a alta taxa
de evasao, como evidenciado pelos dados do Inep e da Plataforma Nilo Peganha,
sao reflexos de questdes econdmicas, sociais e culturais mais amplas.

Essas questdes sdo também abordadas por Freire (1996), ao destaca que a
Educacgao de Jovens e Adultos deve levar em consideracao a realidade concreta dos
estudantes, suas necessidades e os contextos nos quais estao inseridos. PROEJA
visa ndo apenas a ampliacdo do acesso a educagao, mas também a promocao da

inclusdo social e produtiva. O PROEJA objetiva proporcionar a:

elevagdo da escolaridade com profissionalizagdo no sentido de contribuir
para a integracdo sociolaboral desse grande contingente de cidadaos
cerceados do direito de concluir a Educagao Basica e ter acesso a uma
formacgao profissional de qualidade (Brasil, 2007, p. 11).

Nesse contexto, a elevagcdo da escolaridade aliada a profissionalizacao
representa um caminho para a insergédo sociolaboral de um grande contingente de
cidadaos historicamente excluidos do sistema educacional e do mundo de trabalho.
Dessa forma, o PROEJA obijetiva reafirmar seu compromisso com a democratizagao
da educacédo e a construgado de oportunidades mais justas e igualitarias para esses
sujeitos

O objetivo geral do Projeto Pedagodgico do Curso (PPC) do PROEJA-FIC
Assistente em Administracao do CBVZO esta em consonéncia com os principios que
norteiam essa politica educacional. Conforme descrito no PPC do curso, seu
propésito é "promover a inclusdo educacional de jovens e adultos que nao tiveram
acesso ao Ensino Médio na idade prépria" (IFRR, 2019, p. 17).

Da mesma forma, o Documento Base do PROEJA destaca, como principio
fundamental, a necessidade de garantir a inclusdo da populagao que, por diversas

razdes, ndo teve acesso as ofertas educacionais (Brasil, 2007, p. 37), visando o
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compromisso com a democratizagdo da educagao e a equidade no ensino.

Além dos direitos assegurados pela Constituicado Federal (Brasil, 1988), LDB
(Brasil, 1996b), Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) (IFRR, 2019) e do Documento
Base do PROEJA (Brasil 2007), o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
(IFRR, 2024-2028), ressalta a obrigatoriedade estabelecida pelo Decreto n° 5.840,
de 13 de julho de 2006 (Brasil, 2006); esse decreto determina que “a instituigao deve
garantir o percentual minimo de 10% do total de suas vagas de ingresso no
PROEJA, tomando como referéncia o quantitativo de matriculas do ano anterior”
(IFRR, 2024, p. 37); a média nacional de matricula, de acordo com a PNP (2023), é
de 2,22% e do IFRR € de 1,89%.

A regulamentagdo do PROEJA destaca a necessidade de ampliar as
oportunidades educacionais para jovens e adultos, assegurando o cumprimento das
diretrizes legais que promovem a inclusdo e a equidade no ensino. Nesse contexto,
O PDI (2024-2028) do IFRR, que estabelece a ampliacdo da oferta de cursos do
PROEJA e a responsabilidade da instituigdo em garantir um percentual minimo de
matriculas, reflete a tentativa de superar as limitagbes do programa.

No entanto, como destaca Arroyo (2006), os Planos de Desenvolvimento
Institucional muitas vezes nao conseguem materializar seus objetivos devido a
questdes de financiamento, infraestrutura e a falta de uma politica efetiva de
acolhimento aos estudantes.

A funcado social das instituicbes de ensino vai além da oferta de cursos e
programas educacionais, estando diretamente ligada ao compromisso com a
formacao integral dos individuos e a promogao da justica social. Nesse sentido, para
atender as exigéncias legais e garantir a inclusdo educacional, o PDI (2024-2028) do

IFRR estabelece em sua fungéo social os seguintes termos:

Ofertar educacgéo profissional e techolégica comprometida com a formacgao
humana integral, com o exercicio da cidadania e com a producdo e a
socializagdo do conhecimento, visando, sobretudo, a transformacao da
realidade na perspectiva da igualdade e da justica sociais. [...] Assistir aos
jovens e adultos em situagao de risco social — baixa renda e escolaridade —,
objetivando sua inclusdo no mundo do trabalho por meio do Proeja. [...]
Garantir o percentual legal minimo de 10% de matriculas equivalentes para
os cursos do Proeja (FIC e técnico). 2024 (2,50%), 2025 (4,40%), 2026
(6,30%), 2027 (8,20%), 2028 (10%) (IFRR, 2024, p. 38; 61).

O IFRR, em conformidade com a legislagcéo vigente, tem a responsabilidade

de incluir, em suas politicas de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
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(EPTNM), o Programa de Integracao da Educacgao Profissional ao Ensino Médio na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA). Esse programa visa
oferecer a elevagdo da escolaridade de jovens e adultos, promovendo tanto a
formacdo académica quanto a qualificagcado profissional, sempre considerando as
particularidades e realidades desse publico (IFRR, 2024).

A Meta 3 (trés) do PDI (2024-2028), conforme apresentado na citagao acima e
detalhado no quadro abaixo, estabelece a previsdo de 10% das matriculas totais

destinadas aos cursos do PROEJA.

Quadro 3. Meta 3

Meta 3

Garantir o percentual legal minimo de 10% de matriculas equivalentes para os cursos proeja (FIC e

técnico).
2024 2025 2026 2027 2028
2,50% 4,40% 6,30% 8,20% 10%

Fonte: Elaborado com dados do IFRR/PDI (2024-2028).

Os quadros 4 (quatro) e 5 (cinco) elucidam a distribuicao de ofertas de cursos
técnicos presenciais apresentada no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI),
sendo que o Campus Boa Vista apresenta a projecdo de abertura de turmas de
PROEJA Técnico Integrado em Edificagdes, com uma oferta prevista para o 1°
semestre de 2025 e outra para o 1° semestre de 2027, ambas com 30 (trinta) vagas.
Da mesma forma, o PROEJA Técnico Integrado em Analises Clinicas tem previsao
de oferta para o 1° semestre de 2026 e o 1° semestre de 2028, também com 30
vagas por turma.

No Campus Boa Vista Zona Oeste, a projecao inclui turmas do PROEJA
Técnico Integrado em Recursos Humanos, previstas para o 1° semestre de 2026 e o
2° semestre de 2028, com 40 (quarenta) vagas por turma.

Quadro 4. Proposta futura de ofertas de cursos PROEJA no CBV. Distribui¢cao de
Ofertas de Cursos Técnicos Presenciais no Campus Boa Vista.

Vagas Ano/Semestre
Tipo de Tipo de

Ordem Curso 2024 2025 2026 2027 2028
Curso oferta

121 2° | 1° [ 2°| 1° | 2°|1°|2°| 1° | 2°
Proeja -

14 Edificagdes | Técnico - |- 130 |- |- - 130 |- |- -
integrado

15 Analises Técnico Proeja— |- |- |- - 130 |- |- - |30 -
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Clinicas integrado
Fonte: Elaborado com dados do IFRR/PDI (2024-2028).

Quadro 5. Proposta futura de ofertas de cursos PROEJA no CBVZO. Distribuicéo de
Ofertas de Cursos Técnicos Presenciais no Campus Boa Vista Zona Oeste.

Vagas Ano/Semestre
S . Tipo de
raem Hrse oferta 2024 | 2025 | 2026 | 2027 | 2028
19 | 2° | 1° | 2° | 1° | 2° | 1° | 2° | 1° | 2°
Proeja
Técnico em
8 Integrado [0 |0 |O 0 [40 (O |O 0 |0 40
Recursos
Humanos

Fonte: Elaborado com dados do IFRR/PDI (2024-2028).

Essas proje¢des demonstram um compromisso institucional com a ampliagao
das oportunidades educacionais, comprometendo-se com a oferta de formagao na
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos Integrada a Educacdo Profissional e
Tecnologica (EJA-EPT) (IFRR, 2024). No entanto, como destaca Arroyo (2006), &
preciso cautela ao considerar apenas os discursos e metas institucionais como
garantias de efetividade.

Segundo o Arroyo (2006), muitas vezes os documentos oficiais apresentam
um compromisso formal com a inclusdo, mas na pratica, as condigdes estruturais,
pedagdgicas e politicas ndo acompanham esses propositos. Para Arroyo, o
reconhecimento dos sujeitos da Educagéo de Jovens e Adultos exige mais do que
projecdes quantitativas: requer o acolhimento de suas trajetorias, identidades e
saberes, 0 que nem sempre € considerado nas decisdes institucionais. Assim, o
desafio esta em transformar intengées em agdes concretas que realmente impactem
a vida desses sujeitos historicamente excluidos.

O projeto de ensino Saude em Foco, desenvolvido pelos docentes de
Educacao Fisica, Informatica Basica, Lingua Portuguesa e Matematica com as
turmas do primeiro médulo do PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO, constitui uma pratica
interdisciplinar fundamentada na pedagogia freireana, que parte dos saberes prévios
e da leitura de mundo dos educandos (Freire, 1996).

Conforme destaca Arroyo (2011), os estudantes da EJA sdo sujeitos de
direitos e detentores de saberes da experiéncia, o que confere legitimidade a
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abordagem do projeto, ao discutir temas como saude mental, ergonomia, higiene do
sono, estilo de vida saudavel e descarte de residuos domeésticos. Ao articular ensino
€ pesquisa, a iniciativa favorece escolhas conscientes, valoriza a vida e contribui
para a formacgao integral dos estudantes trabalhadores.

Ainda que discorramos sobre projetos promissores, a realidade é preocupante,
como ja mencionado no subitem 2.6 do referencial teérico, dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) revelam uma
tendéncia de declinio no numero de matriculas na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) desde 2018, reduziu-se de 3,5 milhdes para 2,3 milhdes de estudantes em
2023.

Esse cenario torna-se ainda mais preocupante diante do alto numero de
pessoas nao alfabetizadas no pais, que, segundo dados do IBGE (2022), alcanga
11.403.801 individuos. No CBVZO, conforme dados da Coordenagao de Registros
Académicos, a taxa de evasao atingiu 82% durante o periodo pandémico. Além
disso, nenhuma turma alcancou indices de permanéncia e éxito superiores a 50%. O
melhor desempenho ja registrado foi da primeira turma ingressante em 2019.2, que
obteve uma taxa de conclusao de 44,4%.

A alta taxa de evasao, durante o periodo pandémico no CBVZO, indica a
fragilidade das politicas de apoio e acompanhamento dos estudantes. A falta de
acompanhamento continuo e a sobrecarga de responsabilidades fora do ambiente
educacional sado fatores frequentemente citados por Haddad (1998), que discute os
desafios da gestdao educacional na EJA e como a falta de recursos e suporte
institucional impactam diretamente a permanéncia dos estudantes.

Com base nas informagdes disponibilizadas pela Plataforma Nilo Peganha
(2023), foi possivel averiguar essa realidade preocupante, evidenciando a
necessidade de politicas educacionais mais eficazes para fortalecer a permanéncia
e o0 éxito dos estudantes do PROEJA. Nascimento (2022) destaca ainda, que a falta
da frequéncia escolar é resultado de uma complexa teia de fatores econémicos,
sociais, culturais, politicos, psicolégicos e bioldgicos que afetam diretamente a
qualidade da educagao e o engajamento dos estudantes.

De acordo com o levantamento realizado por meio da pesquisa documental,
verificou-se que o IFRR/CBVZO nao dispée de uma regulamentacgao especifica para

o0 acompanhamento sistematico das acdes voltadas a permanéncia e ao éxito dos
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estudantes do PROEJA-FIC. Embora existam politicas institucionais mais amplas,
como: Politica de Assisténcia Estudantil, Encontros de Permanéncia e Exito e
Auxilios Financeiros (o auxilio transporte e o recente programa Pé-de-Meia), essas
agdes sdo generalizadas e ndo respondem de forma direta as demandas singulares
da modalidade de ensino.

E notdrio que a assisténcia estudantil é um fator determinante na decisdo dos
estudantes-trabalhadores de permanecerem nos cursos, isso evidencia a relevancia
dessa politica publica para a permanéncia escolar. No entanto, esse processo nao
depende apenas do suporte financeiro, mas também do papel do professor na
construcdo de um ambiente acolhedor e adaptado as necessidades desse publico. E
essencial que o docente compreenda as particularidades dos estudantes,
considerando suas experiéncias de vida, o tempo limitado para os estudos e outras
especificidades, como a conciliagdo entre trabalho, escola, familia e sociedade.

Lucena et al., (2024) corrobora com as ideias supracitadas acima e salienta
que a permanéncia também esta ligada ao vinculo de confianga entre professor e
estudante, este esta fundamentado em aspectos socioemocionais e nas qualidades
intelectuais, morais e técnicas do educador, que influenciam diretamente a
motivacao dos estudantes (Costa et al., 2021).

Na tentativa de mitigar a grave situacdo da evasédo, o IFRR/CBVZO, faz uso
da Equipe Técnico Pedagdgica (ETEP) do Sistema Unificado de Administragcéo
Publica (SUAP), que é uma ferramenta de gerenciamento dos atendimentos aos
discentes, permitindo a comunicagao integrada entre os setores institucionais. Além
disso, contribui para a otimizagao do fluxo de informacdes e para o aprimoramento
da consolidacao dos dados referentes aos atendimentos realizados.

O registro de solicitacdo no ETEP deve ser efetuado sempre que forem
identificadas situagbes que demandem encaminhamentos institucionais, com o
objetivo de promover o éxito académico e assegurar o bem-estar individual e
coletivo. As solicitagbes podem ser realizadas tanto por docentes quanto por
Técnicos Administrativos em Educacgéo (TAEs), favorecendo, assim, uma abordagem
com diversos pontos de vista no acompanhamento discente.

Ainda que o PDI (2024-2028) do IFRR apresente proposta de inclusdo do
PROEJA, a exclusdo no programa tem se mantido desde sua implementacgéo,

refletindo os desafios histéricos da Educacado de Jovens e Adultos integrada a
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Educacao Profissional.

A baixa adesdo ao PROEJA em varias regides e a escassez de turmas
disponiveis, como apontado pelos dados da PNP (2023), indicam que, embora
existam intencdes claras de ampliacdo e democratizacido da educagao, a execucao
dessas politicas enfrenta limitagdes que precisam ser superadas. As desigualdades
regionais e o perfil de educandos com histérico de abandono escolar e precariedade
econdmica sao fatores que tornam ainda mais desafiador o cumprimento de metas
de inclus&o e de sucesso académico.

A PNP (2023) registra essa triste realidade ao indicar que, entre os Institutos
Federais, apenas o Instituto Federal de Goias (IFG) oferta o PROEJA em todos os
seus campi, representando 12,2% do total de estudantes matriculados e o Instituto
Federal do Sertdo-PE, mas soma somente 5,4% do total de estudantes matriculados.
Esse cenario revela a baixa abrangéncia do programa, limitando o acesso a
educacao e a formacao profissional para um publico que, historicamente, enfrenta
barreiras significativas para a permanéncia e conclusdo dos estudos.

Em suma, a leitura, a analise, a reflexdo e a integragdo de referéncias de
autores como Freire, Saviani, Moura, Haddad e Arroyo, evidenciam que, embora o
PROEJA tenha avangado na promog¢ao da inclusdo educacional, ainda enfrenta uma
série de obstaculos para assegurar a permanéncia e o éxito dos estudantes.

A evasédo, o baixo numero de matriculas, e as dificuldades estruturais das
instituicdes de ensino sao fatores que revelam a complexidade de se oferecer uma
educacao que, de fato, atenda as necessidades da populagao jovem, adulta e idosa
que nao teve acesso a educagao em sua idade propria.

A superacao desses desafios passa pela criacdo e aplicagao de politicas mais
robustas e pela adaptagao do ensino as realidades dos estudantes, considerando as
especificidades sociais e culturais desse publico. A implementacdo eficaz do
PROEJA requer ndo apenas a ampliacao de vagas, mas também o fortalecimento do
suporte pedagdgico, a promogao de ambientes de aprendizagem inclusivos e a
garantia de que os estudantes tenham condi¢des adequadas para finalizar seus

estudos e se inserir no mundo do trabalho de forma digna e justa.

4.2 Fatores que impulsionam a permanéncia e o éxito dos estudantes:

reflexdes a partir da escuta, da experiéncia e das praticas institucionais
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Esta secdo apresenta uma reflexdo dos principais fatores que contribuiram
para a permanéncia e o éxito dos estudantes no curso PROEJA-FIC, a partir do
estudo reflexivo com gestores, professores, estudantes e egressos além de
referenciais tedricos. A escuta atenta, por meio de entrevistas, dos sujeitos
envolvidos revelou que a permanéncia vai além de politicas institucionais: ela é
construida por meio de relagdes humanas, acolhimento, reconhecimento das
trajetdrias de vida e respeito aos saberes trazidos pelos educandos.

A luz do pensamento freireano, compreende-se que uma educagdo
verdadeiramente transformadora exige a valorizacdo da experiéncia concreta dos
estudantes e o compromisso com praticas pedagdgicas que promovam
pertencimento e emancipagao.

Dessa forma, compreendendo-se que o éxito educacional esta diretamente
relacionado a permanéncia qualificada dos estudantes, torna-se essencial
considerar nao apenas as praticas pedagdgicas e os vinculos humanos, mas
também os marcos normativos e institucionais que influenciam o acompanhamento e
a avaliacao dos percursos formativos.

Com o objetivo de promover maior clareza e padronizagcdo no
acompanhamento dos percursos formativos dos estudantes da Educacgéao
Profissional e Tecnolégica, a Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica
(SETEC), vinculada ao Ministério da Educagdo (MEC), estabeleceu diretrizes
especificas para a classificacdo das situagdes de conclusdo dos cursos. Tais
definigdes, previstas no documento oficial de 2014, distinguem diferentes formas de
finalizagdo, considerando tanto os casos em que ha éxito no percurso quanto
aqueles em que o estudante ndo consegue concluir o curso.

Essa categorizacdo € fundamental para subsidiar acgdes institucionais
voltadas a permanéncia e ao éxito, bem como para o aprimoramento das politicas
publicas educacionais. No quadro 6, sdo apresentadas as nomenclaturas adotadas

pela SETEC/MEC para descrever essas situagdes (Brasil, 2014, p. 21).

Quadro 6. Classificagao da finalizagao de curso segundo a SETEC/MEC.

Categoria Descrigao

Finalizagdo com éxito / sucesso

Estudante que concluiu todos os componentes
curriculares do curso, incluindo a pratica
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Concluido profissional / estagio (mesmo os nao obrigatérios),
apto a certificagdo ou diplomacao.

Finalizagdo sem éxito / insucesso

Estudante que mudou de curso dentro da mesma

Transferido interno unidade de ensino.

Estudante que mudou de unidade de ensino (na
Transferido externo mesma instituicdo) ou transferiu-se para outra
instituicao.

Estudante que, de forma espontanea, comunicou
Desligado / Desistente formalmente o desejo de nido permanecer no
curso.

Estudante que abandonou o curso sem realizar a
Evadido renovagdo da matricula ou sem formalizar o
desligamento.

Fonte: Organizado com base em Almirante et al. (2023) e SETEC/MEC (2014).

A utilizagcdo dessas terminologias pela SETEC/MEC indica um trabalho do
Estado em mapear e compreender os distintos desfechos dos trajetos formativos na
Educacao Profissional em 2014, ha mais de 10 anos. Mas até o momento, elas ndo
deram conta, por si sO, da complexidade que envolve os processos de permanéncia
e evasao, especialmente no contexto da Educacao de Jovens e Adultos.

As razdes que levam um estudante a concluir ou abandonar um curso
extrapolam os limites das classificagcbes administrativas e revelam multiplos fatores
de ordem individual, institucional e socioeconémica. Nesse sentido, compreender os
fatores que incidem sobre a permanéncia ou a evasdo escolar exige uma
abordagem que considere a multiplicidade de elementos que atravessam a vida dos

estudantes. Como destaca (Dore, 2013).

A escolha de abandonar ou permanecer na escola é fortemente
condicionada por caracteristicas individuais, por fatores sociais e familiares,
por caracteristicas do sistema escolar e pelo grau de atragdo que outras
modalidades de socializagao, fora do ambiente escolar, exercem sobre o

estudante (Dore, 2013, p. 5).

Essa perspectiva evidencia que a decisdo de seguir ou ndo nos estudos nao &
meramente individual, mas perpassa contextos sociais mais amplos, exigindo
politicas publicas sensiveis as desigualdades estruturais que impactam diretamente
0 acesso, a permanéncia e o éxito educacional, sobretudo, no ambito da Educacao
de Jovens e Adultos, em que os sujeitos trazem histérias marcadas por exclusées
anteriores.

As narrativas deste estudo também evidenciam como fatores externos a

escola influenciam os percursos educacionais. Durante a roda de conversa, surgiram
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relatos marcados por interrupgcdes escolares provocadas por maternidade precoce,

casamento e sentimento de inadequacao. Leona (2024) compartilha:

Eu me casei muito cedo. Fui mae. Engravidei com 14, tive aos 15. E quando
eu tive meu filho, eu parei, né. [...] Tentei voltar pra escola, na época tinha
EJA, no governo. Ai, tipo, estudei, passei um tempo e conclui até o segundo.
[...] desistir. Ai passei muitos e muitos anos para retornar aos estudos.
(Leona, 2024 — trecho da fala concedida na roda de conversa — grifo nosso).

Sua fala mostra a complexidade das trajetérias educacionais de mulheres
jovens-adultas, que precisam enfrentar multiplos desafios para retomarem aos
estudos. Maya (2024) viveu situacdo semelhante: “O meu foi, casei cedo [...] Sé
parei por conta de estar gravida e ter vergonha de ir pra escola gravida.” Ja Davi
(2024) relata: “Ah, professora. Eu nao tive que fazer, fui casar cedo! Como minha
saudosa mae falava: ‘Enquanto tu nao tem filho, ndo tem preocupag¢ao com nada.”

A analise dos dados coletados propde uma reflexdo acerca dos elementos
que impulsionaram a permanéncia e o éxito dos estudantes do PROEJA-FIC no
IFRR/CBVZO. A partir da escuta sensivel de relatos de vida por meio de entrevistas,
roda de conversa e aplicacdo de questionarios com servidores, estudantes e
egressos, bem como o didlogo com autores que discutem a EJA/PROEJA como
pratica social, buscou-se compreender as multiplas dimensdes que atravessam a
trajetoria dos sujeitos envolvidos.

Assim, esta secao se debruga sobre os sentidos atribuidos pelos participantes
a sua vivéncia educacional, evidenciando os fatores que favoreceram a continuidade
dos estudos e colaboraram para experiéncias de éxito, mesmo diante de contextos
adversos. Compreender os significados atribuidos pelos préprios sujeitos a sua
trajetdria escolar, como propde este estudo, € fundamental para uma abordagem
mais humanizada e critica do fendmeno da permanéncia e do éxito na Educacao de
Jovens e Adultos.

Ao langar luz sobre as experiéncias do publico-alvo desse estudo envolvido
diretamente com o PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO, buscou-se nao apenas interpretar
definigdes normativas, mas também ampliar o debate em torno de como essas
experiéncias se materializam na pratica cotidiana. A analise dos dados evidenciou
nao apenas as dificuldades enfrentadas pelos sujeitos para permanecerem na
escola, mas também as estratégias por eles mobilizadas e os sentidos atribuidos a
continuidade dos estudos. As falas revelam que, apesar dos obstaculos, a

permanéncia esta profundamente associada a projetos de vida e a expectativas de
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mudanca social.

Essa compreensdo é reafirmada por Cardoso e Ferreira (2012, p. 68) ao
apontarem que: “Ao perguntar os educandos sobre o porqué de terem retomado os
estudos, surgiram respostas comuns. Os motivos vao desde a realizagdo de um
sonho a obtengcdo de qualificagcdo para o mercado de trabalho, entre outras
motivacoes.”

Para muitos, o acesso ao conhecimento e a qualificagdo profissional
representa ndo apenas um direito, mas uma conquista que impacta diretamente
seus projetos de vida. E o caso de Felizbela, costureira, que destaca a importancia

do PROEJA-FIC em sua trajetéria académica e profissional:

“[...] depois que eu terminei os meus estudos, eu fui galgando patamares na
minha vida cada vez mais alto [...] se eu tivesse desistido com todos
aqueles obstaculos, hoje eu néo estaria aqui, eu ndo teria passado no
vestibular, hoje eu nao teria feito esses dois cursos livres de terapeuta, eu
néo teria uma outra profissdo.” (Felizbela, 2024 — trecho da fala concedida
na entrevista).

O relato de Felizbela evidencia a emancipagdo que a educagao pode
proporcionar, desde que garantido o acesso e assegurado condigcdes minimas para
a permanéncia. Contudo, trajetérias como a dela ainda séo exce¢bes em um cenario
marcado por desafios estruturais, como a sobrecarga de responsabilidades,
barreiras socioeconémicas e a fragilidade das politicas publicas voltadas a essa
modalidade de ensino.

A realidade vivida por Felizbela encontra respaldo em estudos que analisam a
permanéncia na Educacdo de Jovens e Adultos a partir da dimensao pessoal dos
sujeitos envolvidos. Nesse sentido, Faria e Moura (2015, p. 155) destacam que esse
aspecto advém da “possibilidade de elaborar ou ter reforgcados planos de mudanca
na atuacgao profissional e de retomar o processo de escolarizagao”.

Nessa perspectiva, € importante destacar que a possibilidade de mudanca
pessoal proporcionada pela educagdo contribui significativamente para o
fortalecimento da autoestima dos estudantes, que passam a sentir orgulho em
concluir o curso. E de suma importancia a intensificacdo de politicas publicas que
valorizem o protagonismo dos sujeitos da Educacado de Jovens e Adultos e que
atuem, de forma estruturante, no enfrentamento dos multiplos fatores que dificultam
sua permanéncia e éxito escolar.

Tais fatores desafiam diretamente a permanéncia e o éxito dos estudantes
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dessa modalidade de ensino, exigindo uma abordagem educacional que va além da
l6gica conteudista. Conforme aponta Freire (1996) é imprescindivel que a EJA
considere a realidade concreta dos sujeitos, reconhecendo seus saberes, trajetorias
e contextos socioculturais. Essa valorizacdo das experiéncias de vida dos
estudantes é também ressaltada por um dos docentes entrevistados, ao destacar

que:

[...] quando eu consigo intercalar a teoria dentro daquela pratica que ele
esta fazendo sem conhecimento tedrico, a aula se torna mais interessante
[...] A metodologia € sempre aproveitar o que ele tem como vivéncia, o que
ele faz da vida, que possa contribuir dentro da disciplina. (Professor John,
2024 - trecho da fala concedida na entrevista).

A fala do professor evidencia a importancia de uma pedagogia dialégica, que
reconhece o conhecimento prévio dos educandos como ponto de partida para o
processo de ensino-aprendizagem, favorecendo seu engajamento e o sentimento de
pertencimento a escola. Essa concepg¢do pedagdgica, pautada no respeito as
trajetorias de vida desses sujeitos, € corroborada pelos relatos de gestores e
docentes que atuam diretamente com o publico do PROEJA-FIC.

Embora os profissionais da educagdo se empenhem em promover estratégias
que favoregcam a permanéncia dos estudantes, suas narrativas evidenciam a
persisténcia de diversos fatores que impactam negativamente o processo educativo
e dificultam a consolidacdo do éxito escolar. Como relata o professor Mark (2024),
“[...] a gente vé no rosto deles, no semblante deles, o cansago, né? [...] todo cansago
que eles tém, chegam aqui pra um terceiro turno”.

A fala evidencia as multiplas jornadas enfrentadas pelos educandos do
PROEJA-FIC, que, apos longo dia de trabalho e responsabilidades familiares, ainda
buscam na escola uma oportunidade de transformacdo pessoal e social. Esse
contexto de sobrecarga fisica e emocional representa um desafio significativo para a
permanéncia e o desempenho dos estudantes, exigindo politicas publicas e praticas
pedagodgicas mais sensiveis as suas realidades. Essa complexidade é reforgada

pelo gestor Nash (2024), ao destacar que:

O ensino noturno ja € um desafio. A maioria dessas pessoas s&o pessoas
que ndo terminaram o ensino médio ali na idade regular. Ja é desafiante
porque muitos deles sao pais e maes de familia que s&o responsaveis por
casa. A maioria ja tem seu trabalho e alguns trabalham pesado, como um
trabalho na construgdo civil, ou trabalho domésticos, que traz desafios.
Nossa localizagdo traz alguns desafios para esse publico noturno. (Gestor
Nash, 2024 - trecho da fala concedida na entrevista).
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A fala do gestor evidencia que os estudantes, além de enfrentarem os limites
impostos pelas longas jornadas de trabalho e responsabilidades familiares, também
lidam com barreiras estruturais, como a precariedade da mobilidade urbana e a
localizagédo geografica da instituicao.

Esses fatores, somados a exaustdo cotidiana, impactam diretamente a
assiduidade e o aproveitamento escolar, revelando a urgéncia de acgodes
intersetoriais que garantam condigdes mais equitativas de acesso, permanéncia e
éxito no processo educativo.

Nesse contexto, torna-se fundamental resgatar os principios estabelecidos
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, que
orientam a oferta dessa modalidade a partir do reconhecimento das especificidades
dos sujeitos que a compdem, promovendo uma educagao que dialogue com suas
vivéncias, necessidades e direitos.

Além disso, o proprio Art. 22° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB, 1996b) estabelece que a Educagdo Basica tem por finalidades
"desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores" (Brasil, 1996b). Diante disso, € dever do Estado e das instituicoes
educativas assegurar uma formacdo que va além do acesso formal a escola,
promovendo condi¢des reais para a aprendizagem, a continuidade dos estudos e a
insercao cidada e profissional dos educandos.

Nesse cenario, os relatos docentes revelam, com lucidez e empatia, os limites
impostos pela dura rotina vivida pelos estudantes do PROEJA-FIC, especialmente

aqueles inseridos no mundo do trabalho. Como observa o professor Mark (2024):

Sao pessoas com mais de 30 anos, mais de 40 anos, [...] que passam o dia
inteiro dando duro mesmo, pegando no pesado, e ai pegam [...] o ultimo
restante de energia e vém estudar. A gente percebe que eles tentam, eles
se esforcam, mas muitas vezes s&o vencidos, infelizmente. (Professor Mark,
2024 - trecho da fala concedida na entrevista).

As experiéncias analisadas evidenciam que a caréncia de sensibilidade
institucional, aliada a fatores culturais, sociais e econémicos, podem contribuir para
o afastamento precoce da escola. Essa realidade reforga a urgéncia de politicas
educacionais que se pautem pela equidade e que estejam alinhadas as
necessidades especificas do publico do PROEJA-FIC, promovendo ndo apenas o

acesso, mas também a permanéncia e o éxito.
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No contexto do IFRR/CBVZO, a gestdo reconhece que algumas agdes foram
implementadas com o intuito de mitigar os impactos das desigualdades enfrentadas
pelos estudantes. A gestora Erin (2024) destaca, por exemplo, que “nos
conseguimos pagar o recurso de auxilio transporte para a grande parte do Proeja, é
um diferencial”, indicando o esforgo institucional em oferecer suporte material.

Apesar dos desafios enfrentados, ha fatores que contribuem para a
permanéncia dos estudantes no PROEJA-FIC. O gestor Nash (2024) reconhece que
esses elementos estao relacionados tanto a atuagdo dos profissionais quanto as
politicas institucionais e governamentais mais amplas: “[...] grupo de professores, a
estrutura institucional, a politica institucional de assisténcia estudantil [...] o préprio
programa agora que o governo langou, o Pé-de-Meia [...]". Esse depoimento destaca
a importancia da agao articulada entre sujeitos e estruturas no enfrentamento das
desigualdades educacionais.

O comprometimento do corpo docente, aliado a oferta de politicas de
assisténcia estudantil (como o auxilio transporte e, mais recentemente, o programa
Pé-de-Meia) constitui uma rede de suporte que fortalece os vinculos dos estudantes
com a escola e possibilita melhores condi¢cdes para a continuidade dos estudos. Tais
iniciativas revelam que, quando ha investimento institucional e valorizagcdo do
estudante enquanto sujeito de direitos, a permanéncia escolar se torna mais viavel,
mesmo diante de condi¢cdes adversas.

Além das agdbes institucionais de apoio material, os aspectos subjetivos e
relacionais desempenham um papel fundamental na permanéncia dos estudantes do
PROEJA-FIC. A gestora Erin (2024) ressalta que a identificacdo dos estudantes com
os professores e com a turma € um dos elementos centrais para que eles se sintam
motivados a permanecer no curso: “[...] quando eles se sentem identificados com a
turma e com os professores [...]” e “[...] quando ha uma identificacdo com os
professores [...]".

Essas relagcdes de proximidade e acolhimento favorecem a construgcao de
vinculos afetivos e de confianga, essenciais para sustentar a trajetéria educacional
de sujeitos historicamente excluidos da escola. Outro aspecto destacado por Erin é
a importancia de praticas pedagdgicas pautadas na “valorizagdo do pertencimento,
da compreensao e da flexibilidade” (gestora Erin, 2024), dimensdes que dialogam

com os principios freireanos de uma educacgao critica, amorosa e libertadora. Como
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afirma Freire (1996, p. 33):

nao €& possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser
formando-se, a sua identidade fazendo-se, se nao se levam em
consideragdo as condicbes em que eles vém existindo, se nado se
reconhece a importancia dos ‘conhecimentos de experiéncia feitos’ com que
chegam a escola (Freire, 1996, p. 33).

Nesse sentido, as falas dos docentes entrevistados revelam praticas que se
aproximam dessa concepg¢ao. O John, por exemplo, destaca a importancia de
articular os conteudos escolares as vivéncias dos educandos, demonstrando
sensibilidade ao que cada estudante traz como repertério de vida. Sua fala reflete
€sSse Compromisso.

Essa postura pedagogica vai ao encontro da proposta de Arroyo (2011), para
quem os sujeitos da Educacao de Jovens e Adultos ndo sao “paginas em branco’,
mas carregam consigo histérias de vida, saberes e praticas que precisam ser
reconhecidos pela escola como legitimos e potentes. Ao valorizar as experiéncias
dos educandos, o professor rompe com a logica “bancaria” da educagao e se abre a
construcdo coletiva do conhecimento, a sala de aula se transforma em espaco de
escuta, dialogo e produgao conjunta de sentidos.

Essa compreensdo também aparece na fala do professor Mark, que relata
buscar metodologias que envolvam ativamente os estudantes, conectando o
conteudo escolar aos problemas reais vivenciados por eles no cotidiano. Sua pratica
pedagogica expressa esse esforgo de articulagao entre o saber escolar e os saberes
da vida: “Eu procuro sempre trazer atividades praticas que eles possam pegar no
papel [...] a gente parte de problemas da sociedade, eles trazem problemas, a gente
vai pensar em solucgdes [...] Essas solugbes acabam virando ideias de negocio.”
(Mark, 2024).

As respostas ao questionario aplicado aos egressos do curso confirmam os
relatos dos docentes entrevistados, observa-se que a maioria dos participantes
(71,4%) reconhece que os professores conseguiram estabelecer relagdes entre os
conteudos abordados em sala de aula e suas experiéncias de vida e trabalho.

Esse dado revela a importancia de praticas pedagogicas que dialogam com a
realidade dos educandos, contribuindo para tornar o processo de aprendizagem
mais significativo e acessivel. Quando o conteudo escolar se conecta com a vivéncia
dos estudantes, ha maior possibilidade de compreenséo, interesse e engajamento,

reforcando a concepcgao freireana de que € preciso partir da experiéncia concreta
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dos sujeitos para a construgdo do conhecimento.

Assim, percebe-se que a pratica docente que reconhece e mobiliza os
saberes prévios dos educandos contribui diretamente para sua permanéncia e éxito
no processo educativo. Quando o estudante se vé representado nos conteudos e
percebe que sua trajetoria € valorizada, sente-se pertencente ao espago escolar e
se engaja com mais sentido e motivagao nas atividades propostas.

Erin faz uma observagdo “a maioria que trabalha com Proeja tem um
entendimento da importancia desse publico [...]°, 0 que evidencia o papel sensivel e
engajado dos profissionais na criagdo de um ambiente educativo mais proximo da
realidade dos educandos. Ao reconhecer os estudantes como sujeitos de saberes e
trajetérias, os educadores cumprem o papel formador que ultrapassa a simples

transmissdo de conteudo. Como adverte Freire (1996, p. 13):

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o
formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora,
assumindo-se como sujeito também da produgdo do saber, se convenga
definitivamente de que ensinar n&o € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgédo ou a sua construgdo. (Freire, 1996, p.
13).

Por fim, ao afirmar que “[...] € o fator humano mesmo, que eu acho que € o
maior valor que nés temos na instituigao hoje” (Erin, 2024), a gestora sintetiza uma
percepgao compartilhada ao longo das falas analisadas: sdo as relagbées humanas,
mediadas pela escuta, empatia e compromisso social, que verdadeiramente
impulsionam a permanéncia e o éxito dos estudantes no PROEJA-FIC. A valorizagao
das experiéncias dos educandos, o reconhecimento de seus saberes e a tentativa
de integra-los ao processo pedagdgico sao praticas que apontam para uma
educacao mais significativa e inclusiva.

Como ja mencionado, alguns docentes demonstram um esfor¢o claro em
articular o conteudo escolar as vivéncias dos estudantes, numa perspectiva dialégica
e libertadora, conforme defendido por Freire (1996), Arroyo (2011) e Santos (2010).
No entanto, apesar dessas iniciativas, o desafio da evaséo escolar ainda persiste
como uma realidade preocupante, pois mesmo quando ha estratégias intencionais
para estimular a permanéncia, como o acolhimento, a escuta, a valorizagdo dos
saberes populares e o esforco para tornar o conteudo relevante a realidade dos
educandos, observa-se que os indices de abandono permanecem elevados.

Essa contradi¢cdo revela que as agdes pedagogicas, ndo sdo suficientes, por
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si s6, para garantir a continuidade dos estudos. E preciso, portanto, problematizar os
fatores estruturais, sociais e institucionais que atravessam a trajetéria dos
educandos e influenciam suas decisdes de permanecer ou ndo na escola. A evasao
nao pode ser interpretada como um fendmeno isolado, fruto da desmotivagao
individual ou da falta de interesse pelo saber escolar.

Contrariamente, ela é resultado de um conjunto complexo de determinantes,
como a necessidade de trabalhar para sobreviver, a sobrecarga de
responsabilidades familiares, as condi¢cbes precarias de transporte, a auséncia de
politicas publicas efetivas de acompanhamento e, em muitos casos, o sentimento de
nao pertencimento ao espacgo escolar.

E fundamental compreender como os servidores interpretam os fatores que
influenciam a permanéncia e o éxito dos educandos no contexto do IFRR/CBVZO.
Os olhares dos educadores, ao revelarem suas experiéncias, desafios e estratégias
no cotidiano escolar, oferecem subsidios importantes para a compreensdo das
condigdes institucionais, sociais e pedagodgicas que atravessam esse processo.

Na préoxima secdo, serao apresentadas e analisadas as respostas apontadas
nos questionarios pelos servidores participantes deste estudo, a fim de compreender
como suas praticas e percepgdes contribuiram, ou podem contribuir, para assegurar
o direito a educacao aos sujeitos jovens e adultos, historicamente, marcados pela

exclusao escolar.

4.3 Olhar dos servidores para os desafios da permanéncia e do éxito dos
educandos do PROEJA-FIC

Compreender a permanéncia e o éxito dos estudantes do PROEJA-FIC,
requer também a escuta atenta de servidores que atuam diretamente no processo
educativo. Os docentes e demais servidores envolvidos com a formagao desses
sujeitos possuem vivéncias e percepg¢des que ajudam a lancar luz sobre os fatores
que favoreceram ou dificultaram a continuidade dos estudos.

Suas observagdes revelam nao apenas os desafios enfrentados
cotidianamente, como também as estratégias e iniciativas que vém sendo
desenvolvidas, ainda que de forma pontual ou intuitiva, para responder as
necessidades especificas desse publico. O acolhimento destinado ao educando do

PROEJA-FIC configura-se como uma dimensao estratégica para a efetivagdo da
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permanéncia e do éxito escolar, especialmente quando se considera as
especificidades desse publico e os multiplos fatores que incidem sobre sua trajetoria
educacional.

Neste sentido, esta secdo apresenta uma analise dos dados obtidos a partir
do questionario e das entrevistas com professores, técnicos e gestores, a fim de
compreender suas percepgdes acerca do fendmeno da evasao, dos elementos que
cooperam para a permanéncia dos estudantes e das acgdes institucionais que se
mostram passiveis de ampliacéo e fortalecimento no contexto do PROEJA-FIC. Para
compreender a importancia do acolhimento no contexto da Educagado de Jovens e
Adultos é fundamental retomar o significado do termo em sua defini¢ao linguistica. O
Dicionario Online de Portugués (2025, s. p.) apresenta a seguinte definicdo para

acolhimento:

[...] define “acolhimento” como “Agao ou efeito de acolher; acolhida;”, “Modo
de receber ou maneira de ser recebido; consideracido”, “Boa acolhida;
hospitalidade”, “Lugar em que ha seguranga, abrigo” e define como
sinbnimos de “acolhimento”. "prote¢do, guarida, consideragéo, refugio,
abrigo, hospitalidade, acolhida (Dicio, 2025, s. p.).

Essas definicbes evidenciam que o acolhimento ultrapassa o simples ato de
recepc¢ao, assumindo um papel simbdlico e pratico de cuidado, escuta e criagao de
vinculos, aspectos indispensaveis para a constru¢ao de um ambiente educativo que
valorize as trajetdrias dos sujeitos da Educacao de Jovens e Adultos e favoreca sua
permanéncia e éxito no percurso formativo.

Nesse contexto, a percepg¢ao institucional sobre o acolhimento pode ser
ilustrada por meio dos depoimentos de gestores que revelam a auséncia de acgdes
sistematicas e especificas voltadas ao publico da EJA, indicando praticas ainda
marcadas pela padronizacao e pela naturalizacido dos processos institucionais. Um

deles afirma:

O acolhimento ele é feito dentro do padrdo que nés fazemos de todas as
turmas, de todas as modalidades. [...] ele é feito de uma forma muito
naturalizada pela instituicdo de todas as turmas ingressas. Nao ha uma
forma especifica ou totalmente diferenciada do que é rotina da instituicdo
(Gestor Nash, 2024 - trecho da fala concedida na entrevista).

Essa perspectiva evidencia uma fragilidade nas estratégias de acolhimento,
uma vez que trata de forma homogénea publicos que apresentam demandas
distintas. Ao nao reconhecer as especificidades dos estudantes da EJA, corre-se o
risco de perpetuar praticas que ndo dialogam com suas trajetérias marcadas por
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interrupcoes, desafios sociais e econdmicos, e pela necessidade de um ambiente
escolar mais sensivel e receptivo.

A esse cenario, soma-se a constatacdo da instabilidade das acgdes de
acolhimento, como aponta outro relato: “Noés ja tivemos acolhimentos muito bons e
nos ja tivemos também acolhimentos que deixaram a desejar... Ja foi feito com muito
sucesso, que a gente viu os resultados e ja foi feito de uma forma que a gente viu
que nao foi a melhor maneira.” (gestora Erin, 2024).

Nesse sentido, torna-se urgente repensar o acolhimento como uma politica
educativa estruturante e continua, capaz de responder de forma efetiva as
necessidades dos sujeitos do PROEJA-FIC e de contribuir para a sua permanéncia
e éxito na formacao. Afinal, como afirma Sartori (2022, p. 26), “o acolhimento é fator
imperioso para a qualidade da Educacédo de Jovens e Adultos, que por sua vez,
pode fazer com que a evasao de jovens e adultos seja reduzida.”

A fala da gestora Erin reforca que o acolhimento ndo deve ser um ato pontual
ou isolado, mas uma pratica continua, construida ao longo do tempo, capaz de
dialogar com as singularidades dos estudantes do PROEJA-FIC. Essa compreensao
€ ampliada pelo depoimento do gestor Xavier, que destaca a necessidade de um
olhar diferenciado para esses educandos, considerando o nivel de vulnerabilidade

social que os caracteriza:

Eu acredito que o acolhimento & continuo... quando vocé percebe que o
problema que vocé tem que tratar desse determinado aluno, ele ndo pode
ser resolvido como de um aluno do ensino médio regular ou de um aluno
que estd na graduacao, seja pelo nivel de vulnerabilidade social que ele se
encontra. Entao vocé tem que ter um olhar querendo ndo mais subserviente.

(gestor Xavier, 2024 - trecho da fala concedida na entrevista).

Essa fala evidencia a centralidade do acolhimento como construcdo de
vinculos humanos e como reconhecimento das diferencas e necessidades
especificas dos sujeitos jovens e adultos. Em contextos educativos historicamente
marcados pela exclusao, tais elementos tornam-se indispensaveis para garantir a
permanéncia e o éxito desses estudantes, configurando-se como parte essencial de
uma politica educativa que transcenda o mero cumprimento de rotinas institucionais.

Além do acolhimento, o Documento Orientador para a Superacao da Evasao
e Retencéo na Rede Federal de Educacgao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica “[...]
tem o propésito de orientar o desenvolvimento de acbes capazes de ampliar as

possibilidades de permanéncia e éxito dos estudantes no processo formativo
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oferecido pelas instituicbes da Rede Federal” (Brasil, 2014, p. 4).

Nessa perspectiva, o acolhimento assume papel essencial na dinamica
educativa, uma vez que estabelece as bases afetivas e pedagogicas para a
continuidade dos estudos, especialmente no contexto da Educagdo de Jovens e
Adultos. Freire (1996, p. 37) enfatiza que a relagdo dialégica e acolhedora entre
docentes e discentes constitui um elemento estruturante do processo de
aprendizagem.

Para o autor, a esperanga compartilhada — “de que professor e alunos juntos
podemos aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir e, igualmente, resistir aos
obstaculos a nossa alegria” — integra a prépria condigdo humana e sustenta a
permanéncia do estudante na escola. Dessa forma, o acolhimento ndo se limita a
atitudes pontuais, mas se configura como uma postura educativa que fortalece
vinculos, promove confianga e contribui para o éxito académico.

Ademais, Freire (1996) destaca que a aprendizagem n&o se da por meio de
uma comunicacgao unilateral, “de cima para baixo”, em que se supde ser o educador
0 unico detentor da verdade a ser transmitida. Ao contrario, “ndo é falando aos
outros, de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos os portadores da verdade
a ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas € escutando que
aprendemos a falar com eles” (p. 58).

Essa perspectiva valoriza a escuta ativa e o didlogo como fundamentos para
a construgdo do conhecimento e do pertencimento escolar, principios essenciais
para a Educacdo de Jovens e Adultos, que frequentemente traz consigo
experiéncias de exclusado e silenciamento. Na pratica pedagoégica do CBVZO, essa
postura é exemplificada no relato do professor John, que privilegia, no inicio de suas
aulas, um momento de conversa voltado para as experiéncias pessoais dos
estudantes do PROEJA-FIC:

[...] o primeiro momento da minha aula € uma conversa com eles, eles tém
uma necessidade de externar o dia que ele passou, [...] a minha conduta em
sala de aula é ter esse primeiro momento de uma conversa prévia de
assuntos deles, ndo propriamente da minha disciplina. E ai a partir desse
momento que eles ficam um pouco mais relaxados que ai a gente consegue
falar um pouco da disciplina (professor John, 2024 - trecho da fala
concedida na entrevista).

Esse cuidado em criar um ambiente acolhedor e de escuta possibilita que os
estudantes se sintam valorizados e mais preparados para o processo de
aprendizagem, reafirmando a importancia do acolhimento como pratica pedagogica
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e politica para a permanéncia e o éxito no PROEJA-FIC.

O dialogo deve ser entendido como fundamento essencial para o efetivo
acolhimento em sala de aula. Sartori (2022), ressalta a importancia de abrir espago
para conversar e conhecer os educandos, utilizando uma linguagem verbal nao
violenta, estabelecendo uma relacao horizontal e, sobretudo, ouvindo atentamente o
que os jovens e adultos tém a dizer, isso constitui os primeiros passos para um
acolhimento eficaz.

Essa pratica deve ser constante e diaria por parte dos educadores,
reconhecendo o acolhimento como uma dimensao vital para a construgdo de um
ambiente educativo inclusivo e respeitoso. Na perspectiva pratica, o professor John
reforca essa compreensao ao destacar a importdncia de uma postura docente

sensivel as vivéncias dos estudantes:

Ser um docente que olhe para esse aluno de maneira mais carinhosa, de
maneira mais respeitadora no sentido da bagagem do dia que ele passou,
ter um momento em que eles possam externar um pouco o seu dia e a partir
daquele tempo inicial da aula vocé comega a instigar para poder entrar de
fato no que vocé quer ministrar. Mas a atitude do professor, principalmente,
no inicio da aula, € um fator muito importante para contribuir que esse aluno
chegue até o final do curso (professor John, 2024 - trecho da fala concedida
na entrevista).

Esse cuidado inicial, fundamentado no dialogo e na escuta, constitui-se como
um elemento determinante para a permanéncia e o éxito dos estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos, reforcando o acolhimento ndo apenas como uma
acao pontual, mas como um compromisso ético e pedagdgico do educador.

Nesse sentido, a pratica docente exige abertura a dimensao afetiva, que,
como nos ensina Freire (1996, p. 72), representa uma forma auténtica de
compromisso com os educandos: “preciso estar aberto ao gosto de querer bem, as
vezes, a coragem de querer bem aos educandos e a prépria pratica educativa de
que participo.”

Essa afetividade n&o implica em obrigatoriedade de sentimentos homogéneos,
mas traduz a disposigdo genuina de reconhecer o outro como sujeito de direitos,
experiéncias e saberes, e de estabelecer com ele uma relagcdo pautada pelo respeito,
pela escuta e pela construgao coletiva do conhecimento.

Os impactos positivos da permanéncia e do éxito na trajetéria dos estudantes
do PROEJA-FIC vao além dos indicadores educacionais estes reverberam em

conquistas concretas e subjetivas que transformam realidades individuais e coletivas.
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Como relata o professor John:

Tem casos que vocé encontra alunos que passaram em faculdade ou que
estdo em um trabalho melhor do que aquele que ele estava antes de entrar
no curso, € uma coisa que nao tem preco, realmente é gratificante
(professor John, 2024 - trecho da fala concedida na entrevista).

Esse testemunho evidencia que o éxito, na perspectiva do PROEJA-FIC, esta
intrinsecamente ligado a processos de reconhecimento, mobilidade social e
reconstrugdo de projetos de vida. Essas conquistas s6 sdo possiveis quando o
sujeito encontra, no ambiente educativo, condigdes reais para se desenvolver.

Nesse sentido, Charlot (2007, p. 70) afirma que “o sujeito epistémico € o
sujeito afetivo e relacional, definido por sentimentos e emogdes em situacao e em
ato”, ou seja, € por meio de relagdes significativas, consigo mesmo, com os outros e
com o saber, que o estudante se constitui como sujeito de aprendizagem. A
valorizagdo de sua histéria, de seus desejos e de suas conquistas precisam,
portanto, ser parte central da pratica pedagogica que visa n&o apenas instruir, mas,
sobretudo, transformar vidas.

E importante reconhecer que o éxito educacional, especialmente no PROEJA-
FIC, ndo se limita a certificacdo formal, mas se expressa nas trajetérias de
transformacao que os sujeitos constroem a partir das experiéncias vividas na escola.
A mobilizacdo do estudante, como nos aponta Charlot (2007, p. 55), parte de “boas
razdes” que o impulsionam a agir, a engajar-se, a buscar novos sentidos para sua
propria historia.

Para que esse movimento se concretize, € imprescindivel que a escola
assuma um papel efetivo de mediacdo entre o sujeito e o conhecimento. Nesse
sentido, Oliveira (1997) sustenta que a intervengdo educativa deve reconhecer a
diversidade dos individuos e criar condi¢gdes que favorecam a apropriacdo dos
saberes escolares, assegurando que todos tenham acesso real e significativo ao
processo formativo.

Sob essa odtica, os profissionais da instituicdo reafirmam a centralidade da
escuta sensivel e do respeito aos diferentes modos de aprender e aos projetos de
vida dos educandos, reconhecendo tais dimensdes como pilares para a garantia da
permanéncia e do éxito escolar.

A gestora Erin (2024) reflete que, apesar das dificuldades externas, ha

elementos internos a escola que podem, e devem, ser repensados para garantir
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melhores condicdes de permanéncia: “E nossa obrigacdo como instituicdo, o que
depender de nds, darmos todas as possibilidades para que o aluno permanecga.”
Dessa forma, é possivel afirmar que a permanéncia e o éxito dos educandos jovens
e adultos sado frutos de um complexo conjunto de fatores, entre os quais se
destacam o acolhimento, o dialogo, a escuta ativa, a valorizagado da trajetéria dos
educandos e, sobretudo, o compromisso ético e politico da instituicdo com a
construcéo de oportunidades reais de aprendizagem, pertencimento e transformagao
social.

Na secdo a seguir, serdo analisadas as respostas do questionario e
entrevistas com os servidores, visando compreender de que forma suas praticas e
percepgdes contribuem para oportunizar o direito a Educacdo de Jovens e Adultos
historicamente excluidos. A discussido se conecta aos desafios a permanéncia e ao
éxito dos educandos do PROEJA-FIC, evidenciando barreiras institucionais, sociais

e individuais que influenciam a continuidade e o éxito dos estudos.
4.4 Desafios a permanéncia e ao éxito dos educandos do PROEJA-FIC

A permanéncia e o éxito de jovens e adultos do PROEJA-FIC constituem-se
como processos atravessados por multiplos fatores, entre eles as condigdes
socioecondmicas dos estudantes, as politicas institucionais de apoio e o papel dos
educadores no cotidiano escolar.

Nesta secao, propde-se uma analise dos principais desafios identificados por
professores, técnicos e gestores do IFRR/CBVZO, a partir do questionario aplicado e
das entrevistas realizadas no ambito deste estudo. As vozes desses sujeitos revelam
obstaculos recorrentes que impactam diretamente a trajetéria dos educandos,
evidenciando tanto questdes estruturais quanto aspectos relacionais e pedagdgicos
que precisam ser enfrentados para assegurar a efetivagdo do direito a educagéao
com qualidade.

A alta taxa de evasao evidencia a fragilidade das politicas institucionais de
apoio e acompanhamento aos estudantes, sobretudo diante das especificidades do
publico do PROEJA-FIC. Nesse sentido, a percep¢ao da gestora Erin reforca a

complexidade do cenario educacional, ao destacar que:

[...] nés temos um alto indice de evasdo, de desisténcia, € um publico
miscigenado, eu tenho ali jovens mesmo de 18, 19 anos que néo
concluirem no periodo, mas eu tenho maes que ja estdo fora de sala de



76

aula ha anos, eu tenho pais que passam todo o dia trabalhando, entéo
estariam o terceiro horario fora de casa (gestora Erin, 2024 - trecho da fala
concedida na entrevista).

A gestora Erin reflete sobre a necessidade de repensar aspectos estruturais
da proposta pedagdgica, ao sugerir que enquanto instituicdo “nés precisamos dar
uma revisada também no nosso plano de curso, talvez dar uma atualizada nas
nossas ementas, ver de que forma nés poderiamos diminuir um pouquinho mais a
carga horaria”. Os dados obtidos por meio do questionario aplicado aos servidores
que atuam no IFRR/CBVZO revelam importantes consideragdes acerca das politicas
e praticas educacionais voltadas a permanéncia e ao éxito dos estudantes do
PROEJA-FIC.

Ao serem questionados sobre a existéncia de espaco para melhorias nas
acdes institucionais voltadas a esse publico a maioria dos respondentes indicou que
sim. Entre os aspectos apontados como prioritarios para aprimoramento, destacam-
se:

v'a reformulagéo dos conteludos e da carga horaria das aulas presenciais;
v’ a oferta de auxilio financeiro;
v'agbes voltadas a formacdo humana e ao desenvolvimento de habilidades
socioemocionais; e
v’ a revisdo dos componentes curriculares.
Também foram sugeridas medidas como:
a assisténcia estudantil mais eficaz;
a adaptacao de metodologias pedagdgicas adequadas a modalidade;

reunides e palestras motivacionais; e

AR NEENEEN

uma ementa curricular que valorize as vivéncias e realidades dos educandos.
Além disso, mencionou-se a necessidade de momentos culturais de
acolhimento, programas socioecondmicos especificos e uma organizagcao escolar
orientada para o PROEJA-FIC. Dos respondentes, 100% reconheceram a existéncia
de dificuldades especificas enfrentadas pelos estudantes para a permanéncia e o
éxito.
Os principais obstaculos destacados foram:
v jornada de trabalho exaustiva;
v inadequacao das metodologias utilizadas a realidade da modalidade;

v dificuldades de ordem pessoal e familiar;
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v problemas emocionais e psicoldgicos; e
v’ falta de identificacdo com os contelidos abordados.

Ainda foram ressaltadas as dificuldades de acesso e dominio das
competéncias digitais, a fragilidade das agbes de integracéo institucional, além de
problemas socioecondmicos estruturais.

Quando solicitados a identificar os principais desafios para a permanéncia no
curso, as respostas mais recorrentes foram: dificuldades financeiras (87,5%),
compromissos familiares (75%) e dificuldades académicas (62,5%). Esses dados
evidenciam a centralidade dos fatores externos e estruturais na trajetéria desses
estudantes, além de indicarem a necessidade de maior suporte institucional para o
enfrentamento dessas barreiras.

Quanto ao tratamento dado ao PROEJA-FIC no ambito do IFRR/CBVZO, 50%
dos respondentes afirmaram perceber que a importancia conferida a esse publico é
menor em relagdo as demais modalidades de ensino na instituigdo. Esse dado
sugere um possivel desalinhamento entre os principios da educagéo inclusiva e a
pratica institucional, especialmente no que tange ao compromisso com a equidade.

Conforme tabela 1, os fatores mais relevantes para o éxito dos estudantes,
segundo os servidores, foram: apoio socioemocional, familiar, institucional, acesso a
recursos educacionais, motivagao dos estudantes, qualidade do ensino oferecido,

incentivo financeiro e ambiente de aprendizagem inclusivo.

Tabela 1. Fatores considerados relevantes para o éxito no PROEJA-FIC.

FATORES RELEVANTES PARA O EXITO PORCENTAGEM (%)
Apoio socioemocional 87,50%
Apoio Familiar 87,50%
Apoio institucional (auxilios, servigos de apoio) 87,50%
Acesso a recursos educacionais 75%
Motivacao dos estudantes 50%
Qualidade do ensino oferecido 50%
Incentivo financeiro 50%
Ambiente de aprendizagem inclusivo 50%

Fonte: Elaborado pelos autores com dados da pesquisa, 2024.

Tais respostas reforcam a concepcao de que o éxito no PROEJA-FIC
depende de uma combinacdo de fatores pedagdgicos, emocionais, sociais e

estruturais, e que, portanto, exige da instituicdo uma postura ativa, sensivel e
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comprometida com a realidade dos sujeitos atendidos.

A gestora Erin (2024) reconhece os limites das acbes existentes,
mencionando que, para além dos apoios materiais, a permanéncia e o éxito dos
estudantes do PROEJA-FIC também estdo fortemente ancorados nas relacdes
interpessoais estabelecidas no ambiente escolar. A construgdo de vinculos entre
professores e educandos, o reconhecimento das trajetérias individuais e o
sentimento de pertencimento institucional aparecem como elementos essenciais

nesse processo. A partir desse entendimento, a gestora pontua:

Quando ha uma identificagcdo com os professores, eu vejo que € uma
razdo a mais, (...) quando o aluno falta mais de uma vez a gente entra em
contato, porque o professor acaba passando ali da linha de ser o detentor
do conhecimento e eles apenas alunos, passa a conhecer um pouco da
histéria da pessoa (...) € questdo da valorizagdo do pertencimento, da
compreensdo, da flexibilidade (gestora Erin, 2024 - trecho da fala
concedida na entrevista).

Essa percepcgao é reforcada pela fala do gestor Xavier (2024), ao destacar a
admiracdo dos estudantes pelos professores, ressaltando o reconhecimento da
dedicacdo e do esforco docente em adaptar conteudos complexos para a realidade

vivida pelos educandos:

Eles admiram muitos professores, [...] gostam muito dos professores, [...]
tém muita admiragéo [...], pelo menos eu nao presencio nenhuma critica,
eles acham que os professores sao extremamente competentes, e eu
espero que eles enxerguem também que os professores fazem tudo para
fazer com que a complexidade da matéria possa ser traduzida no dia a dia
deles (gestor Xavier, 2024 - trecho da fala concedida na entrevista).

A valorizagao do corpo docente pelos préprios estudantes demonstra que a
relagdo construida em sala de aula vai além do aspecto técnico-pedagogico,
constituindo-se como um vinculo de confianca e respeito mutuo, fundamental para a
permanéncia e o éxito na trajetéria educacional dos sujeitos do PROEJA-FIC.

A fala do gestor Nash (2024) acrescenta novos elementos ao debate sobre os
desafios enfrentados pelos estudantes do PROEJA-FIC, ao destacar que a
modalidade, por ser um curso profissionalizante, exige ainda mais empenho dos

educandos do que o Ensino Médio regular. Segundo ele:

[...] um dos desafios que se agregam a outros tantos seja [...], um curso
profissionalizante. Entdo, requer deles mais empenho ainda do que o ensino
médio regular. [...] Mas eu colocaria como desafiante a permanéncia e éxito,
em principio, a localizacao, o préprio ensino noturno e o préprio publico com
seus desafios pessoais e sociais (gestor Nash, 2024 - trecho da fala
concedida na entrevista).
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Esses apontamentos evidenciam que os obstaculos a permanéncia e ao éxito
extrapolam as questdes pedagogicas e incluem variaveis estruturais, logisticas e
sociais. A localizacdo do campus, a oferta noturna e as multiplas vulnerabilidades
que atravessam a trajetoria dos estudantes constituem fatores que demandam
estratégias institucionais especificas e sensiveis as realidades desses sujeitos. A
andlise dessas falas reforca a necessidade de politicas educacionais integradas,
capazes de acolher as particularidades dos estudantes do PROEJA-FIC em sua
dimens&do humana, profissional e social. Além disso, o professor John (2024) reforca

que:

O apoio familiar é fundamental. Se aquele pai, se aquela mae tem o apoio
da familia, eu acredito que é um ponto muito importante para que ele
permaneca com os seus estudos. [...] o apoio familiar é de suma
importancia, o trabalho que ele desenvolve fora e ai soma com o que ele
encontra aqui dentro (professor John, 2024 - trecho da fala concedida na
entrevista).

Nesse contexto, o professor John (2024) reforca a importédncia do suporte
familiar como fator decisivo para a permanéncia dos estudantes. Para ele, quando
ha apoio por parte da familia, seja de pais, maes, conjuges, cria-se uma base sodlida
que favorece a continuidade dos estudos. Ele destaca que esse suporte externo,
somado ao acolhimento e as condigcdes oferecidas pela instituicdo, contribui
significativamente para que o estudante persevere em sua trajetéria formativa.

Além do vinculo estabelecido entre estudantes e docentes, da conexdo com a
instituicado e do apoio familiar como estratégias relevantes para mitigar a evaséo, o
gestor Xavier (2024) chama atengdo para aspectos operacionais relacionados ao
acompanhamento académico, relatando que, embora ainda haja dificuldades por
parte de alguns docentes na atualizacdo de registros no SUAP, ha um esforgo
institucional de supervisao por meio da coordenacgao de curso.

Outra ferramenta utilizada nesse processo € o Mdodulo da Equipe Técnico-
Pedagdgica (ETEP). Esse instrumento permite o gerenciamento dos atendimentos
aos discentes, facilitando a comunicacao integrada entre os diferentes setores
institucionais. Além disso, contribui para a otimizacdo do fluxo de informacgdes e
aprimora a consolidagao dos dados referentes aos atendimentos realizados.

Embora sejam percebidos esforgos institucionais voltados a mitigagdo da
evasdo dos educandos, os dados evidenciam fragilidades em determinados
aspectos. Quando questionados sobre a oferta de Formacgao Inicial e Continuada,
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aos envolvidos com o PROEJA-FIC, a maioria dos servidores afirmou inexistir a
oferta, ainda que considerem essa formacgao essencial para atender de forma mais
qualificada as necessidades especificas do publico do PROEJA-FIC.

Além da auséncia de formacbdes docentes e técnicas direcionadas a
modalidade de ensino, os participantes do estudo também relataram a inexisténcia
de reunides pedagodgicas especificas para os profissionais atuantes no programa,
destacando, no entanto, a importancia dessas iniciativas como estratégias potenciais
para promover a permanéncia dos educandos. Para melhor visualizacdo dessas
percepcdes, sera apresentada a seguir a tabela 2 com os principais dados

levantados junto aos servidores.

Tabela 2. Percepgdes dos servidores sobre formagao docente e reunides
pedagogicas no PROEJA/FIC — IFRR/CBVZO (2024).

PERGUNTAS ALTERNATIVAS PORCENTAGEM (%)
Cursos de curta duragdo -
Como professor no curso do (até 19h)
PROEJA/FIC, vocé ja participou Cursos Basicos (20h a 40h) -
de alguma das formagGes Cursos de Aperfeicoamento
listadas abaixo com foco (120h a180h) -
principal na Educagdo de E n ——
Jovens e Adultos (EJA)? ncontros, seminarios, 37,50%
congressos, mesa redonda
Nenhum 62,50%
Vocé considera que a Sim, totalmente 87,50%
Formacgao Inicial e Continuada N&o tenh T
para professores do ao tenho certeza -
PROEJA/FIC é importante para
atender as necessidades dos Sim, em parte 12.50%
estudantes?
O CBVZO promove reunides Sim
pedagodgicas especificas para )
os professores que lecionam no Nao
PROEJA/FIC? 100%
Sim 100%

Se ndo, vocé, acredita que
deveriam  ser organizadas
reunides para os professores Talvez
que lecionam no PROEJA?

Nao

Nao quero opinar -

Fonte: Elaborado pelos autores com dados da pesquisa, 2024.
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Esses dados evidenciam a percepgao dos servidores sobre a necessidade de
uma formacéo inicial consistente e de espagos pedagdgicos especificos voltados a
realidade da Educacdo de Jovens e Adultos no contexto do PROEJA/FIC. A
auséncia de formagdes continuas e reunides pedagdgicas voltadas exclusivamente
para essa modalidade de ensino, conforme apontado por 100% dos respondentes,
reforca a lacuna existente entre as demandas formativas dos docentes e as acdes
institucionais ofertadas.

A caréncia apontada no estudo compromete diretamente a qualidade da
oferta do PROEJA/FIC, refletindo uma fragilidade institucional na efetivagcdo de uma
politica publica de carater obrigatério. Embora os servidores reconhegcam a
importancia da formacao docente para atender adequadamente as necessidades do
publico do PROEJA-FIC, como evidenciado pelas respostas ao questionario, o
debate sobre a permanéncia e o éxito dos educandos ultrapassa a dimensao
técnico-pedagogica.

Nesse sentido, o gestor Xavier (2024) reforga que, para além da capacitagéo,
€ imprescindivel refletir sobre o compromisso ético e humano dos profissionais da

educagao com essa modalidade:

A capacitagdo é importante, mas [...] para além da capacitagido, esta a
questdo da nossa propria humanidade. A Educagao de Jovens e Adultos é
lei, e nés temos um universo de 70 milhdes de pessoas em idade de
formagédo que ndo terminaram o ensino médio, entdo € uma politica publica
urgente. A capacitacao é extremamente importante, eu nao descarto isso,
mas eu acho que acima da capacitagao esta sendo preponderante a gente
refletir sobre a nossa negagdo profissional, da nossa obrigatoriedade,
enquanto servidor publico, de cumprir uma politica publica que é
importantissima para o nosso pais, querendo ou nao € uma modalidade que
ela tem sido negligenciada (gestor Xavier, 2024, grifo nosso - trecho da
fala concedida na entrevista).

Ao destacar a relevancia da Educagao de Jovens e Adultos como politica
publica urgente, o gestor relembra o papel da educagdo como direito fundamental,
respaldado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), que
determina, em seu Art. 4°, inciso VII, o dever do Estado de garantir o acesso e a
permanéncia dos trabalhadores na escola. Além disso, o § 2° do Art. 36°, reforca a

necessidade de acgdes integradas e complementares para viabilizar a permanéncia

T COSTA, Camila. No Brasil, nem metade da populagao adulta alcanga o Ensino Médio. Brasil 61, 31
ago. 2018. Atualizado em: 01 ago. 2024. Disponivel em: <https://brasil61.com/n/brasil-registra-cerca-
de-70-milhoes-de-pessoas-sem-ensino-medio-completo-prin180017>. Acesso em: 20 maio 2025.
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do trabalhador no processo educativo.

Diante do exposto, constata-se que, embora a formacdo docente seja
essencial, a consolidacdo do PROEJA/FIC como politica publica depende também
do reconhecimento do valor social desse programa por parte dos gestores, dos
docentes e da propria instituicdo, reafirmando o direito a educagcdo como um
compromisso coletivo com a dignidade e a cidadania dos sujeitos historicamente
excluidos dos espagos escolares.

Portanto, € evidente que ndo basta assegurar a oferta da Educacdo de
Jovens e Adultos, é indispensavel garantir condi¢des institucionais e de trabalho que
sustentem o processo de ensino-aprendizagem e acompanhamento, de modo a
favorecer a permanéncia e o éxito dos educandos.

Na préoxima secao, serdo apresentadas e analisadas as percepcdoes dos
estudantes e dos egressos do PROEJA-FIC, coletadas por meio do questionario,
das entrevistas e roda de conversa com o objetivo de compreender como suas
experiéncias, desafios e estratégias pessoais contribuiram para a permanéncia e a
conclusao do curso.

As narrativas revelam aspectos que superam as barreiras institucional, social
e individual, evidenciando tanto as dificuldades enfrentadas ao longo do percurso
formativo quanto os elementos que possibilitaram trajetérias exitosas no ambito da

Educacao de Jovens e Adultos.
4.5 Trajetorias que entrelagam desafios, superagoes e éxitos

A constituicdo do sujeito historico € atravessada por multiplas determinagdes
sociais, econbmicas, politicas e culturais. Assim, a apresentacdo dos dados
pessoais dos egressos do curso PROEJA-FIC no Instituto Federal de Roraima —
Campus Boa Vista Zona Oeste permite compreender a totalidade concreta na qual
estdo inseridos os sujeitos que compds o publico-alvo deste estudo. Essa totalidade
nao se expressa em numeros, mas nas condicbes objetivas e subjetivas que
moldam suas trajetdrias educacionais.

A partir da analise dos dados obtidos, conforme sera apresentado na Tabela 3,
torna-se possivel identificar os principais aspectos relatados pelos participantes e
compreender como esses elementos se relacionam com suas trajetorias de

permanéncia e éxito no PROEJA-FIC., o recorte de género revela uma
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predominancia feminina (71,4%), o que pode indicar uma demanda especifica desse
grupo social por formagao e qualificacdo, apesar das multiplas jornadas as quais,
historicamente, as mulheres estdo submetidas.

No que se refere a faixa etaria, observa-se uma concentragdo significativa de
sujeitos entre 30 e 40 anos, idade em que muitos ja se encontram inseridos no
mundo do trabalho e/ou possuem responsabilidades familiares consolidadas,
elementos que influenciam diretamente no processo de permanéncia e éxito escolar.

Quanto a autodeclaragao étnico-racial, a maioria dos participantes se
identifica como parda (57,1%), essa configuracao reflete a diversidade étnica da
populacdo e convida a reflexdo sobre as desigualdades estruturais que,
historicamente, atravessam os sujeitos racializados no acesso e na permanéncia

nos espacos educacionais.

Tabela 3. Dados pessoais dos egressos participantes da pesquisa.

DESCRITORES PORCENTAGEM (%)
Total de participantes egressos 36,36%
" Masculino 28,60%
Género

Feminino 71,40%
De 20 a 22 anos -
De 23 a 25 anos 14,30%
Faixa etaria De 26 a 29 anos 14,30%
De 30 a 40 anos 42,90%
De 41 a 50 anos 14,30%
De 51 anos ou mais 14,30%
Preto -
Pardo 57,10%

(o)
Categorias étnico-raciais Bra'nco 28,60%
Indigena -
Amarelo -
N&o desejo me declarar 14,30%
Solteiro(a) 28,60%

(o)
Estado civil Casado(a) 42,90%
Viavo(a) -
Divorciado(a) 28,6%
Unido estavel -

H (o)
Filhos Sim 100%
Nao -

Fonte: Elaborado pelos autores com dados da pesquisa, 2024.

Essas informag¢des sociodemograficas ajudam a compreender melhor o

contexto em que os sujeitos do estudo estao inseridos. Em relagdo ao estado civil, a
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maioria dos egressos participantes do estudo afirma viver com companheiro(a)
42,9%, o que se articula diretamente com a realidade de quem precisa conciliar as
demandas do cotidiano com o compromisso da formagao escolar.

Todos os participantes tém filhos, em numero variavel entre um e cinco,
conforme figura 2, o que evidencia a presenga da maternidade e da paternidade
como elementos constitutivos das condigdes materiais de vida desses sujeitos,

influenciando diretamente seus percursos educativos.

Figura 2. Quantitativo de filhos do publico-alvo do estudo.

Quantidade de filhos

Numero de filhos
[W5]

Sindy Gloria Miguel Eva Felizbela Ben Brandy

Fonte: Elaborado pelos autores com dados da pesquisa, 2024.

A interpretacédo dos dados levantados no estudo possibilita uma compreensao
acerca das barreiras socioeconémicas, da sobrecarga de responsabilidades e da
fragilidade das politicas publicas voltadas ao PROEJA-FIC, que dificultam a efetiva
implementagdo da Educagao de Jovens e Adultos e limitam o alcance de histérias
exitosas.

A analise do perfil dos egressos do PROEJA-FIC permite identificar um
conjunto de fatores institucionais, sociais e individuais que atuaram como suporte ao
seu percurso formativo. Entretanto, os dados também revelam aspectos que
demandam um olhar mais aprofundado, especialmente no que se refere aos
obstaculos vivenciados ao longo de sua trajetoria escolar. Tais elementos, quando
compreendidos de forma critica, contribuem para ampliar a reflexdo sobre os
condicionantes da permanéncia e do éxito desses sujeitos. E nesse contexto que se

insere a proxima subsecao.
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451 Andlise das dificuldades relatadas pelos estudantes egressos do

PROEJA-FIC para permanéncia escolar

As dificuldades relatadas por estudantes do PROEJA-FIC também se
expressam em experiéncias marcadas por interrupgdes escolares precoces, muitas
vezes motivadas por questdes familiares e sociais. Durante a roda de conversa,
surgiram narrativas de educandos que mostram como a maternidade precoce, o
casamento e o sentimento de inadequacéao influenciam diretamente a exclusdo da
escola.

Leona (2024), estudante do PROEJA-FIC, relata que sua trajetoria escolar foi
interrompida em fungdo do casamento e da maternidade precoce, o que gerou
afastamentos prolongados e tentativas de retorno que n&o se consolidaram. Esse
percurso evidencia a descontinuidade e os esforgos de reinsergcdo que caracterizam
experiéncias de muitos jovens e adultos nessa modalidade de ensino.

Maya (2024) também associa a evasao ao casamento e a gestagao na
adolescéncia, destacando que o sentimento de vergonha ao frequentar a escola
gravida contribuiu para o abandono. Esse aspecto aponta para limites no
acolhimento educacional e para a auséncia de acg¢des que considerem as
especificidades da mulher jovem-adulta em situagao de gravidez.

De modo semelhante, Davi (2024) atribui ao casamento precoce sua saida da
escola, revelando como expectativas familiares e socioculturais tendem a naturalizar
a assuncgao de responsabilidades adultas antes do tempo, o que frequentemente
resulta na interrupg¢ao dos estudos.

Essas narrativas dialogam diretamente com a concepcado freireana de
educagao como pratica libertadora, que parte do reconhecimento da histéria de vida
dos sujeitos. Elas evidenciam a importancia de que as propostas pedagdgicas
voltadas ao PROEJA-FIC precisam considerar nao apenas o0s conteudos
curriculares, mas também os condicionantes histéricos e sociais que moldam os
itinerarios escolares.

A escuta dos (as) estudantes do PROEJA-FIC revelou um panorama
complexo de dificuldades que atravessam dimensdes subjetivas, estruturais e
institucionais. Por meio da Analise de Conteudo de Bardin (1977), foi possivel
organizar os dados empiricos em categorias tematicas que permitiram compreender

os desafios enfrentados cotidianamente por esse publico.
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O tempo aparece como elemento central nas falas dos participantes do
estudo. Leona (2024) aponta a dificuldade de conciliar trabalho, responsabilidades
familiares e os estudos: "a gente corre contra o tempo". Maya (2024) também
destaca a rigidez do horario laboral, iniciando as 7h e encerrando as 17h30, o que a
deixa com pouquissimo tempo para o deslocamento e preparagao para as aulas.
Valentina (2024) relata: "as vezes na aula eu sentia muito sono, muito cansago, mas
me esforgcava para vir para ca".

Esses relatos ilustram a constatagdo de Alves (2006), que afirma que, ao
ingressarem num curso de EJA, as mulheres se deparam com o desafio de
frequentarem as aulas regularmente, pois tém de conciliar o tempo entre o “trabalho
fora de casa, as tarefas domésticas e os cuidados com seu grupo familiar’ (Alves,
2006, p. 125). Leona, Maya e Valentina ilustram bem esse conflito ao relatarem
longas jornadas e o impacto do cansago na disposicdo para aprender. Esse
esgotamento compromete ndo apenas a assiduidade, mas também a qualidade do
envolvimento com os estudos e a apropriacdo do conhecimento.

A auséncia de rede de apoio familiar ou institucional também contribui para o
sentimento de sobrecarga. Maya (2024), mae solo, relata a dificuldade de conviver
com o filho, que sente sua falta devido a rotina puxada. Valentina (2024), mae de
quatro filhos, destaca que "chegar aqui depois de trabalhar o dia todo e nao ter
tempo de estudar foi muito dificil".

Além das exigéncias relacionadas ao tempo e a jornada de trabalho, outros
fatores de exclusao também s&o evidenciados pelas participantes. A estigmatizacao
relacionada a idade aparece como mais um obstaculo a permanéncia. Felizbela
(2024) compartilha o preconceito enfrentado por parte da familia: “depois de velha
vai estudar”. Sua fala, no entanto, evidencia um processo de resisténcia e afirmacéao
identitaria ao se posicionar contra essa visdo excludente: “velno € a mente da
pessoa”. Essa postura desafia a légica que associa escolarizagdo apenas a
juventude.

Além disso, Valentina (2024) explicita ocorréncias de preconceito: “0 meu
primeiro desafio foi o preconceito, por ser estrangeira” (grifo nosso). A xenofobia,

somada a sobrecarga de responsabilidades e a soliddo de estar distante da rede
familiar, reforca as barreiras enfrentadas pelas mulheres migrantes no ambiente

escolar. Tais dimensbes de exclusdo muitas vezes sao invisibilizadas nas politicas
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publicas. Essas experiéncias reiteram a critica de Alves (2006) sobre a invisibilidade
de certos sujeitos nas agdes voltadas a EJA.

Outro fator relatado diz respeito a incerteza do acesso ao transporte escolar.
Maya (2024) aponta a auséncia desse servico como um dos principais impedimentos
a frequéncia. No entanto, quando tal suporte foi disponibilizado, houve uma melhora
significativa para sua permanéncia.

A auséncia de politicas publicas consistentes para o transporte de estudantes
jovens e adultos evidencia o descuido com as condigbes materiais concretas da
permanéncia. Como observa Sartori (2022), historicamente, a escola publica no
Brasil jamais se constituiu como um espacgo verdadeiramente acessivel a todos, e
essa exclusdo permanece como uma realidade nos dias atuais.

Os dados do questionario revelaram que 71,4% dos egressos enfrentaram
dificuldades para estudar devido as responsabilidades de trabalho, seguidas pelos
compromissos familiares (57,1%). Dificuldades financeiras para alimentagdo e
transporte também foram mencionadas por 28,6% dos participantes. Esses numeros
evidenciam os multiplos obstaculos que afetam a permanéncia no PROEJA-FIC,
reforcando a importancia de politicas publicas que considerem as condicées reais de
vida dos estudantes.

Por fim, as dificuldades de acesso a informacéao institucional e a falta de
acolhimento revelaram dimensdes simbdlicas e relacionais que também
influenciaram na trajetoria educacional dos(as) estudantes. Valentina (2024) relatou
experiéncias de desencontro comunicacional que geraram sentimentos de
desvalorizagdo e exclusdo. Nesse sentido, Charlot (2007) nos convida a refletir
sobre a complexidade do fendbmeno chamado “fracasso escolar”, desnaturalizando
essa nocdo e situando-a em contextos especificos de vulnerabilidade social e

educacional:

[...] O “fracasso escolar’ ndo existe; o que existe sao situagdes de fracasso,
histérias escolares que terminam mal [...] alunos que ndo conseguem
acompanhar o ensino que Ihes é dispensado, que ndao adquirem os saberes
que supostamente deveriam adquirir que n&o constroem certas
competéncias, que ndo sdo orientados para a habilitacdo que desejariam,
alunos que naufragam e reagem com condutas de retragdo, desordem,
agressao. E o conjunto desses fendmenos, observaveis, comprovados, que
a opinido, a midia, os docentes agrupam sob o nome de “fracasso escolar”.
Esses alunos, essas situagdes, essas historias é que devem ser analisados,
e nado algum objeto misterioso, ou algum virus resistente, chamado
“fracasso escolar” (Charlot, 2007, p. 16).
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Assim, ao evidenciar os multiplos obstaculos enfrentados pelas estudantes do
PROEJA-FIC, que vao desde desafios formais, como a sobrecarga de trabalho e a
falta de politicas de suporte, até barreiras simbdlicas, como o preconceito etario e
xenofdbico, constata-se que os relatos analisados demonstram que a permanéncia e
0 éxito educacional sdo processos complexos.

Tais processos exigem nao apenas politicas publicas integradas, mas também
uma escuta acolhedora e agbes pedagodgicas comprometidas com a inclusdo e o
reconhecimento da diversidade dos sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos.
Nesse sentido, Santos (2018, p. 64), propde que é necessario “incorporar, na praxis
pedagogica, as demandas, os sofrimentos, os anseios e sonhos e comprometer-se
com as lutas pela transformacgao politica e social além de trabalhar em equipes na
busca de solucdes”. E imperioso um olhar comprometido para a Educacdo de
Jovens e Adultos para que ndo seja s6 mais uma proposta colocada na lista das
necessidades que ndo passam de projetos inexequiveis.

Diante das dificuldades relatadas pelo publico-alvo deste estudo, torna-se
evidente que a evasao escolar esta frequentemente associada a fatores pessoais,
familiares e sociais, como maternidade precoce, casamento juvenil e pressoes
econdmicas. No entanto, apenas compreender os obstaculos nao é suficiente, faz-se
necessario refletir também sobre os elementos que possibilitam o retorno e a
permanéncia desses sujeitos nas instituicbes educacionais.

Diante do exposto, sera analisado as condicdes que sustentam a
continuidade do percurso académico, isso permite avangar na discussio sobre os
mecanismos de suporte existentes, estes orientardo a reflexdo subsequente acerca

da rede de apoio desses educandos.
4.5.2 Rede de apoio para a permanéncia e o éxito no PROEJA-FIC

E preciso reconhecer que uma das especificidades dos sujeitos do PROEJA-
FIC é o fato de que eles, motivados por uma razao, escolhem voltar para a escola.
Sartori (2022) ressalta a importancia de reconhecer o esfor¢o dos sujeitos que
retornam a escola, destacando que assumir novamente a posigao de aprendiz
implica enfrentar um ambiente que, muitas vezes, foi fonte de sofrimento e gerou

sentimentos de inadequacdo, nido tendo oferecido acolhimento adequado no
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primeiro contato com a instituigdo escolar.

Da Cruz (2011, p. 54) “acredita que os sujeitos que conseguem permanecer
na escola, dentre outros motivos, fazem-no em razao da relagao diferenciada que
possuem com O saber e com a escola.” Para refletir sobre os fatores da
permanéncia e do éxito, apoiou-se nas reflexdes de autores como Charlot (2007, p.
47), que afirma que “ndo ha relagdo com o saber se ndao ha desejo, ndo ha desejo
sem objeto de desejo”, e Freire (1970), que trata da educacéo dialdgica.

Ademais, sobre as estratégias de permanéncia, Da Cruz (2011), pautado nos

estudos de Bourdieu (2004) e Oliveira (2009), pressupde que:

construir trajetérias ininterruptas na Educagao de Jovens e Adultos requer
dos/as referidos/as estudantes a apropriacdo de diversificadas estratégias,
tanto no que diz respeito a busca pela superagdo das dificuldades
intraescolares [...] como extraescolar, tendo em vista as adversidades
impostas pela vida cotidiana (Da Cruz, 2011, p. 54).

Nesse contexto, torna-se indispensavel refletir sobre a postura do educador
diante dessas adversidades enfrentadas pelos estudantes do PROEJA-FIC,
especialmente no que se refere ao acolhimento e ao dialogo estabelecido no espaco
pedagogico. Ao afirmar que “o educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que,
enquanto educa, € educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado,
também educa”, Freire (1970, p. 39) propde uma ruptura com a légica verticalizada e
autoritaria que historicamente marcou as praticas escolares.

Essa perspectiva dialégica é aprofundada em Pedagogia da Autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa de Freire, quando afirma que “o educador
que escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso, as vezes necessario,
ao aluno, em uma fala com ele” (Freire, 1996, p. 58). No contexto da Educacéao de
Jovens e Adultos, essa escuta ativa e sensivel torna-se ainda mais essencial,
considerando-se as multiplas barreiras que impactam a permanéncia e o éxito
escolar desses sujeitos. Freire nos convida, ainda, a acreditar na forca
transformadora da condicdo humana, mesmo diante das adversidades, ao declarar:

Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que as condi¢cdes materiais,
econdmicas, sociais e politicas, culturais e ideoldgicas em que nos achamos
geram quase sempre barreiras de dificil superagdo para o cumprimento de
nossa tarefa histérica de mudar o mundo, sei também que os obstaculos
nao se eternizam (Freire, 1996, p. 28).

A partir dessa afirmagéo, Freire ratifica a crenga no potencial humano de
transformacdo e na capacidade de resisténcia dos sujeitos, mesmo diante de
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realidades adversas. A analise dos dados deste estudo revela que, apesar das
inumeras barreiras enfrentadas pelos estudantes da Educagao de Jovens e Adultos,
ha também elementos e condigcbes que favorecem sua permanéncia e éxito no
percurso escolar. Esses fatores positivos perpassam dimensdes pessoais,
institucionais e comunitarias, configurando uma rede de apoio fundamental para a
continuidade dos estudos.

Nessa perspectiva, o dialogo e a escuta ativa entre educadores e educandos
configuram-se como pilares indispensaveis para a constru¢do de um ambiente
educativo acolhedor e motivador, reforcando a importancia de praticas pedagogicas
que valorizem a participagcdo e a protagonismo dos estudantes. Além disso, a
esperanga e a confianga na transformagao, conforme destacado por Freire (1996, p.
28), evidenciam a poténcia que emerge da superagdo das dificuldades,
demonstrando que “os obstaculos nao se eternizam” quando ha empenho coletivo e
compromisso com a inclusao e a emancipagao educacional.

Diante do exposto, esta se¢do tem como objetivo evidenciar os aspectos
positivos identificados ao longo do estudo, com base nas estratégias individuais e
coletivas de permanéncia e superagdo. As entrevistas realizadas com estudantes,
professores, gestores e egressos revelam vivéncias que dialogam diretamente com
os principios freireanos da esperancga, da luta e da possibilidade de ressignificacéo
de sentidos por meio da educagéao. A seguir, sdo apresentados trechos das falas dos
participantes e dados do questionario que ilustram essas dimensdes e contribuem
para a compreensdo dos fatores que favoreceram a permanéncia e o éxito na
Educacgao de Jovens e Adultos.

O depoimento de Leona evidencia a importancia das redes de apoio afetivo,
social e institucional na permanéncia dos estudantes da Educacido de Jovens e
Adultos. Ao mencionar o suporte recebido de alguns professores, colegas, filhos e
esposo, a estudante reforca a ideia de que a permanéncia nao é fruto de um esforgo
individual isolado, mas de um processo relacional e coletivo, sustentado por vinculos
significativos que contribuem para a superagao das adversidades.

Para ratificar esta constatagédo, Da Cruz (2011) fundamentado em Bourdieu
(2004) e Oliveira (2009), reafirma que a construgao de trajetérias continuas na EJA
exige dos sujeitos diversas estratégias que envolvam tanto a superagdo das

dificuldades internas a escola quanto o enfrentamento dos desafios externos
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impostos no cotidiano.
A fala de Leona (2024) evidencia o quanto as relagbes estabelecidas dentro e
fora da escola funcionam como um importante suporte social e afetivo, atuando

como forga mobilizadora fundamental para sua permanéncia no curso:

[...] alguns professores e alguns amigos também, [...] meus filhos e esposo
sempre me deram muito apoio. [...] esse apoio é essencial. Hoje em si é
essencial. Eu parei de estudar por mim mesma, mas ele (esposo) sempre
ia me apoiando, vai! sempre insistindo, foi quando eu resolvi voltar, foi por
insisténcia dele mesmo, [...] ele sempre me apoiou, e deu certo. E ai, peguei
de novo o gosto, na verdade eu sempre gostei de estudar, né, mas ai veio
os filhos, a familia, o trabalho, e a gente esquece um pouco, né, deixa por 14,
(os anseios pelos estudos), e vai levando (risos) (Leona, 2024 — trecho da
fala durante a roda de conversa, grifo nosso).

Charlot (2007) destaca que o sentido atribuido a escola esta intimamente
ligado a histéria de vida e as relagdes que o sujeito estabelece no espago educativo.
Nesse contexto, a presenca de professores acolhedores e de colegas solidarios
contribuiu para a construgao de uma experiéncia escolar significativa, resgatando o
prazer pelo aprendizado e fortalecendo o sentimento de pertencimento.

Outro aspecto importante revelado em sua fala diz respeito ao papel da
familia, especialmente do esposo, como elemento de apoio para o retorno aos
estudos. Mesmo apds interromper sua escolarizagdo, Leona destaca: “ele sempre
me apoiou, e deu certo”, demonstrando que o incentivo familiar funcionou como fator
decisivo para sua retomada da trajetoria escolar. A estudante ainda expde os
conflitos vividos entre os desejos individuais e as multiplas responsabilidades
impostas, principalmente, as mulheres, como o cuidado dos filhos, o trabalho e a
manutengdo da vida familiar, baseado nesta realidade inexoravel, ela afirma: “a
gente esquece um pouco, de nds né? Deixa por 1a”, grifo nosso.

Ainda assim, a estudante afirmou que pegou o gosto pelos estudos
novamente, revelou que o retorno a escola reavivou o interesse pelo conhecimento e
o desejo de aprender mais, isso que vai ao encontro dos principios da pedagogia
freireana, Freire (1996, p. 28), salienta que “os obstaculos ndao se eternizam’,
especialmente quando os sujeitos encontram na escola um espago de escuta,
acolhimento e reconstrucao de sentidos. Nessa perspectiva, o apoio recebido dentro
e fora da instituicio demonstra-se essencial para que os estudantes do PROEJA-
FIC reconhegam-se capazes de resistir, persistir e (re)significar suas trajetorias

educativas.
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Os depoimentos de Aurora e Davi reafirmam o papel central das relagcbes
humanas no processo de permanéncia escolar, destacando a importancia do
acolhimento institucional, da atuagao docente e dos vinculos afetivos estabelecidos
dentro e fora da escola. A fala de Aurora demonstra com clareza a valorizagdo do
trabalho dos professores, da equipe pedagogica e da instituigdo: “foi a desenvoltura
dos docentes [...] foi a minha maior influéncia de permanecer, a coordenagdo em
geral, o instituto em geral” (Aurora, 2024). Esse reconhecimento indica que praticas
pedagogicas comprometidas, dialégicas e sensiveis a realidade dos educandos
exercem forte influéncia sobre sua motivacao para continuar os estudos.

Tal constatagcao encontra respaldo na perspectiva freireana, que destaca o
educador como sujeito da escuta e da presenca significativa na vida do educando. O
autor aponta para a necessidade de se estabelecer um vinculo auténtico, que
ultrapasse a mera transmissao de conteudos e se constitua como pratica amorosa,
etica e libertadora.

O relato de Davi reforca a importancia do apoio afetivo no processo de
permanéncia escolar, especialmente por meio das relacbes estabelecidas com
amigos e professores. Ao mencionar: “meus amigos, alguns professores. Eu tenho
um amigo que é professor. Quando eu comentei que a gente tinha voltado a estudar,
ele me deu um abrago tao forte [...]” (Davi, 2024), o estudante revelou como
pequenos gestos podem representar grandes significados. O abrago recebido ao
compartilhar sua decisédo de retornar aos estudos simboliza ndo apenas acolhimento,
mas também reconhecimento, validacdo e incentivo, elementos fundamentais na
reconstrugao do vinculo com a escola.

Esse episddio, embora breve, expressa o poder simbodlico das relagdes
sociais na construgado de sentido para a trajetoria educativa, o que se aproxima da
concepgao de Charlot (2007), ao enfatizar que o sentido da escola se constréi a
partir das vivéncias concretas dos sujeitos e das relagbes que estabelecem no
ambiente escolar e social.

A fala da egressa Valentina corrobora com os depoimentos j& mencionados
anteriormente quando diz: “Meu esposo foi a Unica pessoa que me ajudou e me deu
aquela rede de apoio, como ja falei moro longe da familia, mesmo eu cansada, ele
falava bora, vai 14, eu ndo queria vim, estava muito cansada.” (Valentina, 2024).

O depoimento de Valentina evidencia o papel central do apoio conjugal como
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sustentagdo emocional e incentivo para a continuidade dos estudos. Mesmo diante
do cansago e da auséncia da familia extensa, a presenga ativa do esposo como
rede de apoio revela respaldada em Da Cruz (2011), uma estratégia que contribui
para superar os desafios extraescolares. Bourdieu (2004) e Oliveira (2009) também
destacam que a sustentagao social e familiar pode ser decisiva na manutencao de
trajetdrias escolares interrompidas. Nesse contexto, o incentivo verbal, “bora, vai 13",
assume o papel de forca mobilizadora que impede o abandono escolar, dialogando
com a perspectiva freireana de que “os obstaculos n&o se eternizam” (Freire, 1996,

p. 28). Arede de apoio da egressa Felizbela foram os filhos:

Eu tive o apoio foi sé dos meus filhos, porque eu sou divorciada. [...] meus
filhos sim, me apoiaram. [...] No momento que eu enfrentava dificuldade [...]
eles disseram, mae, a senhora tem que ir. Va, a senhora vai conseguir. Eles
me ajudavam muito (Felizbela, 2024 — trecho da fala concedida na
entrevista).

A fala de Felizbela reafirma a relevancia do apoio familiar no contexto do
PROEJA-FIC, especialmente no caso de mulheres que enfrentam, além da jornada
escolar, responsabilidades domésticas e auséncia de um parceiro. O suporte afetivo
vindo dos filhos representa, nesse caso, uma inversao do papel tradicional: os filhos
tornam-se fonte de motivacido para a mae persistir na sua formacédo. Conforme
Charlot (2007), o sentido atribuido a escola se constréi também a partir do
reconhecimento social e familiar da importancia dos estudos. Aqui, os filhos
funcionam como mediadores do engajamento escolar, fortalecendo a autoestima e a
perseverancga da estudante.

A estudante Aurora encontrou apoio familiar na mae: “E a minha maior
motivacdo foi a minha mae, que me motivou a continuar” (Aurora, 2024). O
depoimento de Aurora complementa a compreensado de que o apoio familiar € um
dos principais elementos que influenciam positivamente a permanéncia no PROEJA-
FIC. A figura materna aparece como referéncia afetiva e fonte de incentivo,
compondo o que Freire (1996) chama de “dimensao amorosa da pratica educativa”,
essencial para manter viva a esperancga e o desejo de aprender. Esse tipo de apoio
reafirma o que Da Cruz (2011) define como estratégia de superagao extraescolar,
capaz de sustentar o enfrentamento das dificuldades que historicamente
marginalizam os sujeitos da Educagéo de Jovens e Adultos.

Os depoimentos também revelam que a postura acolhedora dos professores

foi essencial para a permanéncia dos estudantes. A escuta, a simplicidade no trato e
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0 respeito as vivéncias contribuiram para que se sentissem valorizados e
pertencentes, em consonancia com Freire (1996) e Da Cruz (2011). Alguns relatos

expressam que.

Os professores, eles falavam a nossa linguagem, [..], eles tinham
doutorado, tinha mestrado [...], mas eles se colocavam ali, era como se eles
também fossem iguais a todos que estavam ali na sala. [...] 0 que me
marcou assim, dentro [...] desta instituicdo, foi que os professores eram
Nossos amigos, [...] eles se colocaram como amigos da gente, como eu me
sentia em casa, com apoio de todos (Felizbela, 2024 —trecho da fala
concedida na entrevista).

Os professores eram muito compreensivos, todos me ajudaram, todos me
incentivaram. Eu sempre fui atras da professora portugués, para mim é a
disciplina mais dificil. E todos os meus professores sempre me apoiaram,
todas as duvidas que eu tinha, eu perguntava e eles sempre respondiam,
nunca escutei uma ndo como resposta, eles sempre me ajudaram, sempre
(Valentina, 2024 —trecho da fala concedida na entrevista, grifo nosso).

Os docentes sao atenciosos para tirar qualquer divida. A gente ndo tem
duvida em relagdo a nada que a gente queira resolver aqui. A metodologia
era bastante acessivel [...]. Ndo tem como reclamar, né? De ter dificuldade.
Sempre tivemos apoio de uma certa forma. Sempre tivemos ligacdo 100%
com os professores (Aurora, 2024 — trecho da fala durante a roda de
conversa, grifo nosso).

As falas de Felizbela, de Valentina, de Aurora destacam a postura
humanizada dos professores como elemento central para o sentimento de
pertencimento e permanéncia na escola. O reconhecimento da escuta, da empatia e
da horizontalidade nas relagbes educador—educando revela a concretizagao da
pedagogia freireana, na qual o educador “fala com” o educando e nao apenas “para”
ele (Freire, 1996, p. 58).

A construcao de vinculos de amizade e respeito entre docentes e educandos
rompe com a légica hierarquica tradicional e aproxima a escola do universo
simbdlico dos estudantes, Charlot (2007). Para Da Cruz (2011), tais relagdes
constroem estratégias intraescolares de superacao, fundamentais para que sujeitos
historicamente excluidos se reconhegcam como capazes de permanecer e ter éxito
na educacao formal.

As falas dos estudantes sao corroboradas pelos dados obtidos no
questionario destinado aos egressos, dos respondentes (100%) sinalizaram que os
professores eram atenciosos e comprometidos com a aprendizagem. Além disso,
42,9% afirmaram que os docentes eram acessiveis fora do horario de aula para
esclarecer duvidas, e 28,6% reconheceram que suas experiéncias de vida e

conhecimentos prévios eram valorizados em sala. Tais percepgbes reafirmam a
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importancia da escuta, da empatia e da valorizacdo dos saberes dos educandos,
aspectos centrais da pedagogia freireana e das estratégias de permanéncia
apontadas por Da Cruz (2011).

Os depoimentos analisados até aqui destacam a importancia do apoio familiar,
das relagdes estabelecidas com professores, com colegas e o acolhimento
institucional como elementos fundamentais para a permanéncia dos estudantes no
PROEJA-FIC. No entanto, além dessas experiéncias vivenciadas no cotidiano
escolar, as politicas publicas também se mostraram decisivas nesse processo.

De acordo com os dados do questionario aplicado aos egressos, 42,9% dos
participantes assinalaram ter recebido o auxilio-transporte durante o curso,
reconhecendo esse beneficio como apoio significativo a sua permanéncia. Embora
nenhum dos respondentes tenha citado o programa Pé-de-Meia? (por ainda ndo
estar em vigor no periodo em que frequentaram o PROEJA-FIC), a iniciativa foi
mencionada nas entrevistas como uma politica promissora, capaz de fortalecer o
sentimento de valorizagao e inclusao dos estudantes dessa modalidade.

A chegada do programa Pé-de-Meia do Governo Federal foi destacada como
uma conquista importante para os educandos do PROEJA-FIC, eles se sentiram
valorizados ao serem incluidos em uma politica destinada primeiramente ao ensino
regular. Como relatado por uma das participantes: “No meu caso, seria o Pé-de-Meia,
que € uma novidade do PROEJA, né? [...] Isso foi bastante animador. Eu fiquei
muito entusiasmada com isso.” (Aurora, 2024, grifo nosso).

Valentina (2024) também refor¢ca a relevancia desses apoios institucionais:
“Eu tive um vale transporte [...], tive apoio da instituicdo também [...], sendo eu nao
conseguiria vir daquela distancia.” Tais iniciativas se configuram como estratégias
concretas de permanéncia, Da Cruz (2011), analisa que ao reduzirem as barreiras
materiais enfrentadas pelos estudantes da Educacgéo de Jovens e Adultos favorece-
se a permanéncia e o éxito desses individuos.

Além disso, todos os respondentes do questionario classificaram o ambiente

escolar do PROEJA/FIC como acolhedor, o que refor¢ca a importancia da atuacao

20 Programa Pé-de-Meia foi instituido pela Lei n° 14.818, de 20 de margo de 2024, com o objetivo de
incentivar a permanéncia de estudantes de baixa renda no ensino médio por meio de incentivos
financeiros. Por ser uma politica publica recente, ndo estava em vigor durante a frequéncia dos
participantes deste estudo no PROEJA, o que justifica a auséncia de beneficiarios do programa entre
os respondentes do questionario. Entretanto, o programa foi citado nas entrevistas como uma
iniciativa significativa para os estudantes da modalidade.
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institucional comprometida com a escuta, o cuidado e o pertencimento, fundamentos
essenciais na pedagogia de Freire (1996).

Portanto, os depoimentos dos entrevistados e as informagdes do questionario
evidenciam que o éxito escolar esta intrinsecamente relacionado as experiéncias de
acolhimento, escuta, apoio institucional e reconhecimento, vivenciados tanto nos
espacos formais da escola quanto nas interagdes sociais mais amplas. A presenca
de professores comprometidos e de relagdes afetivas solidarias configuram-se como
uma das principais estratégias de resisténcia, permanéncia e reconstrugdo de
trajetdrias educativas no PROEJA-FIC.

Sob essa oOtica, o subitem seguinte aprofunda a analise dos aspectos
subjetivos que atravessam as trajetérias dos estudantes do PROEJA-FIC,
destacando como sonhos, expectativas e projetos de vida atuam como forgas
mobilizadoras para sua permanéncia escolar. Serdao discutidas as motivagoes
relacionadas a busca por melhores condigdes de trabalho, a continuidade dos
estudos, o desejo de constituir-se como referéncia positiva para a familia e,
sobretudo, a necessidade de reafirmar a prépria capacidade de superagao
académica. Esses elementos, tecidos nas experiéncias individuais, revelam
dimensdes essenciais para compreender a permanéncia e o0 éxito dos educandos no

programa.
4.5.3 Aspectos subjetivos e trajetérias pessoais

As experiéncias individuais dos estudantes e egressos do PROEJA-FIC
revelam como aspectos subjetivos, como motivagcdo pessoal, perseveranga e
valorizagcdo da educacgao, desempenham papel decisivo na permanéncia e no éxito
escolar. Mesmo diante de multiplas adversidades, muitos reconhecem que a
educacéo pode ser uma via possivel de transformagao de suas trajetorias de vida.
Essa perspectiva é confirmada pelas experiéncias vividas pelos préprios sujeitos do
PROEJA-FIC, que enxergam o conhecimento como uma possibilidade real de
mudanca de vida.

Os relatos mostram como o acesso ao conhecimento e a qualificacédo
profissional representam nao apenas um direito, mas também uma conquista que
impacta diretamente seus projetos de vida. Felizbela, egressa do PROEJA-FIC,

evidencia a importancia do curso na sua sucessao académica e profissional:
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[...] depois que eu terminei os meus estudos, eu fui galgando patamares na
minha vida cada vez mais alto [...] se eu tivesse desistido com todos
aqueles obstaculos, hoje eu nao estaria aqui, eu ndo teria passado no
vestibular, hoje eu nao teria feito esses dois cursos livres de terapeuta, eu
nao teria uma outra profissédo (Felizbela, 2024 —trecho da fala concedida na
entrevista).

O relato de Felizbela expressa a poténcia transformadora oportunizada pela
educacédo quando o acesso é garantido e as condigdes minimas de permanéncia
sao asseguradas. No entanto, € importante salientar que trajetorias como a dela
ainda sao exceg¢des dentro de um cenario marcado por desafios estruturais e
praticos. O relato de Leona também ilustra com clareza o despertar para a

necessidade de retomar os estudos como forma de transformacéo pessoal e social:

Entdo eu resolvi... Eu falei, ndo, agora, vou voltar. Eu tenho que fazer
alguma coisa, realmente, como disse seu Davi, temos que fazer alguma
coisa da minha vida. Por que so6 trabalhar, né? ser dona de casa e nao
estudar também, ndo tem como ir pra frente, né? Eu acho que a melhoria
pra nossa vida é os estudos (Leona, 2024 — trecho da fala durante a roda de
conversa).

Sua fala revela o movimento interno de tomada de consciéncia diante da
realidade que se impbe e da urgéncia de se reposicionar no mundo por meio da
educacao, o que remete diretamente a pedagogia freireana, ao reconhecer que é no
ato de perceber-se como sujeito inacabado que o ser humano se move para
transformar sua existéncia (Freire, 1996). Esse impulso individual para “fazer algo da
prépria vida”, como afirma Leona, demonstra a centralidade dos fatores subjetivos
no processo de permanéncia no PROEJA-FIC. Charlot (2007), destaca que o
sentido atribuido a escola nasce do desejo de dar novo significado as experiéncias
vividas.

Esse desejo de superagao também esta presente nas palavras de Maya, cuja
fala traduz uma postura firme diante do percurso educacional: “‘Eu nunca pensei em
desistir. Eu sempre pensei em determinar os estudos.” (Maya, 2024). Sua
declaracdo, embora breve, expressa com intensidade a forga da determinacao
pessoal como elemento central na permanéncia. Esse tipo de disposi¢ao subjetiva,
muitas vezes invisivel nas analises puramente estruturais, é ressaltado por autores
como Da Cruz (2011), ao reconhecer que as trajetérias na Educagéo de Jovens e
Adultos sao sustentadas n&o apenas por politicas institucionais, mas também por
escolhas individuais conscientes de resisténcia e projeto de futuro.

A permanéncia, nesse caso, ndo € vista como um dado, mas como um ato
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continuo de afirmacgéao de si diante das adversidades. A fala de Davi aprofunda essa
compreensao da educagcdo como possibilidade de ruptura com a estagnagao social

e existencial:

Quando a gente para de estudar, a gente para no tempo, né? [...] se eu
parar. Eu vou continuar parado no tempo. Do jeito que estou aqui, ndo vou
nem pra frente nem pra tras. Tenho que estudar. Para a senhora ter uma
ideia eu tinha tanta sede de aprender, de estudar (Davi, 2024 — trecho da
fala durante a roda de conversa).

Ele evidencia o conhecimento como percurso para o movimento e 0 avango
de um futuro melhor. Essa percepgado conecta-se a ideia de projeto de vida
elaborado por Charlot (2007), ao sslientar que o ato de estudar ganha sentido na
medida em que se relaciona ao desejo de se transformar e de transformar o mundo
a sua volta.

A “sede de aprender” mencionada por Davi expressa uma dimensao afetiva e
simbdlica que transcende o curriculo formal e torna-se forga propulsora para a
permanéncia, um elemento decisivo entre tantos desafios enfrentados pelos sujeitos
da Educacéao de Jovens e Adultos. Entre os fatores individuais que impulsionaram a
permanéncia, destaca-se também a maternidade como motor simbdlico e afetivo.

Aurora expressa esse sentimento:

Eu sou mée de trés criangas e isso para mim foi importante demais. [...] Eles
foram a minha motivagdo de continuar. [...] Eu cheguei até aqui com a
minha disposi¢cao, né? Com a minha forga de vontade e para proporcionar
também um futuro para os meus filhos, né? Porque é gragas a eles que eu
estou aqui (Aurora, 2024 — trecho da fala durante a roda de conversa).

Na mesma direcdo, Felizbela sintetiza: “Mas a minha motivagao foi os meus
filhos, porque eu queria ser exemplo pra eles. Queria ser exemplo.” (Felizbela, 2024).
Ambas revelam como o desejo de ser referéncia para os filhos atua como impulso
para enfrentar as adversidades e persistir nos estudos, ressignificando a trajetéria
escolar a partir das relagées familiares e do projeto coletivo de superagéo.

Da Cruz (2011), corrobora com os relatos supracitados a cima, o autor
reconhece que as estratégias individuais de permanéncia, mesmo diante de
cenarios de vulnerabilidade, se ancoram na esperanga ativa e na responsabilidade
intergeracional. Ao ressignificar o ato de estudar como gesto de cuidado e projecao
de futuro para os filhos, essas mulheres reafirmam a poténcia transformadora da
educacdo, como defendido por Freire (1996), a motivagdo para aprender nasce da

consciéncia critica e do compromisso com a vida.
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A projecdo de um futuro melhor, especialmente no ambito profissional,
também aparece como uma motivagao recorrente entre os sujeitos entrevistados.
Aurora exemplifica essa perspectiva ao afirmar: “Eu falei, eu preciso terminar. [...] eu
preciso me qualificar para entrar no mercado de trabalho futuramente. E pensando
nisso, eu resolvi dar continuidade.” (Aurora, 2024). Em outra fala, ela refor¢a a
centralidade desse objetivo: “Eu abri mdo de empregos para terminar, para dar
continuidade aos estudos.” (Aurora, 2024).

Essa disposicdo para investir na formagcdo, mesmo diante de sacrificios
concretos, revela o quanto o estudo é compreendido como meio de acesso a
cidadania e autonomia. Valentina expressa esse mesmo sentimento ao dizer: “Eu
sempre falava, eu quero continuar, eu quero, com todas essas dificuldades mesmo
assim, eu quero continuar estudando, eu quero ir para frente, eu quero aprender
mais, eu quero ter mais conhecimento, e é isso.” (Valentina, 2024).

Essas narrativas reafirmam o que Charlot (2007) compreende como a busca
de sentido na relagdo com o saber. Para essas mulheres, estudar ndo € apenas um
dever, mas um desejo consciente de superagdo e construcdo de novos horizontes
de vida, mesmo diante de limitagdes. E o exercicio ativo da esperanca, como aponta
Freire (1996), o querer aprender se torna um ato politico de afirmacgao da dignidade
e de transformacao social.

A fala de Valentina revela com intensidade o entrelagamento entre desejo,
memoria e projeto de futuro melhor. Suas exposi¢des carregam nao apenas a busca
individual por conhecimento, mas também o anseio de romper com uma trajetoria

familiar marcada pela auséncia de oportunidades educacionais:

Eu sempre tinha um sonho, sempre (desde de crianga), apesar de todas as
minhas dificuldades, eu quero ter um ensino superior [...]. Nenhuma delas
[da familia] tem ensino superior [...], ai eu queria ser a primeira, pode ser
daqui, da Venezuela, de onde for, mas eu quero sentir essa alegria que
muitas pessoas sentem, quero ter mais oportunidades, e quero adquirir
também conhecimento, porque quem estuda, adquire conhecimento
(Valentina, 2024 — trecho da fala concedida na entrevista).

Essa fala comprova a educagdo como um espacgo de conquista simbdlica e
emancipatéria, reafirmando a tese de que o estudo, para muitos sujeitos da
Educacao de Jovens e Adultos, é expressao de resisténcia, dignidade e afirmagao
de identidade. Para Da Cruz (2011), as estratégias individuais de permanéncia estao
profundamente associadas ao reconhecimento do valor que o conhecimento assume

na reconfiguragao das trajetorias pessoais.
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Também Freire (1996) defende que sonhar e desejar o saber sdo formas de
combater o fatalismo e construir outras possibilidades de existéncia. Valentina, ao
projetar-se como a primeira de sua familia a acessar o ensino superior, materializa
esse principio: o de que o sonho é também um ato politico. Ao superarem desafios
significativos ao longo de suas trajetérias, os educandos demonstram que € possivel
transformar sonhos em projetos concretos de vida, ressignificando suas proprias
historias.

Os dados do estudo apresentados a seguir evidenciam essa materializagao
de expectativas, desejos e perseveranga, revelando o movimento continuo de
resisténcia que sustenta seus percursos formativos. E nesse contexto que se insere
o préximo subitem, dedicado a analisar o éxito ndo apenas como conquista objetiva,
mas também como realizagdo simbdlica, oriunda de sujeitos que converteram seus

sonhos em propaosito.

4.5.4 O éxito como realizagao concreta e simbdlica: resisténcia de quem

transformou sonhos em propdédsito

Os relatos e dados coletados evidenciam que o éxito dos estudantes e
egressos do PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO vai muito além da mera conclusao
formal dos estudos. Ele se manifesta como uma realizagao concreta, que celebra a
superagao de multiplas barreiras, e como uma conquista simbdlica, que representa a
resisténcia e a transformagao dos sonhos em propdsitos de vida.

Exito, assim, é fruto da luta continua de sujeitos que, apesar das
adversidades sociais, econémicas e pessoais, mantém acesa a esperanca e a
convicgao de que a educagao € um caminho legitimo e potente para a mudancga. Ao
transformar o sonho em propdsito, esses sujeitos reafirmam a poténcia politica e
emancipatéria do PROEJA-FIC, dialogando diretamente com os principios freireanos
da educacao como pratica de liberdade e resisténcia.

A trajetéria de Felizbela exemplifica, com intensidade, essa realizacao
concreta e simbdlica do éxito no PROEJA-FIC. Ao rememorar o momento da
conclusdao do curso, ela compartilha: “Eu formei em 2022, foi o dia mais feliz da
minha vida, chorei quando peguei aquele canudo, parecia que era um troféu, foi uma
coisa muito maravilhosa mesmo, porque foi muito dificil.” (Felizbela, 2024). Essa

metafora do troféu evidencia o significado profundo que a finalizagdo do Ensino
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Médio mais uma qualificacdo profissional assumem para sujeitos historicamente
excluidos, representa ndo apenas um feito académico, mas um marco de esforgo,
superacgao e orgulho.

Mesmo reconhecendo as dificuldades enfrentadas, Felizbela ressalta o papel
transformador dos estudos em sua vida: “Eu pensava muito no que eu queria
alcancar com os estudos, era a unica forma de eu fazer uma faculdade, melhorar de
vida.” (Felizbela, 2024). Essa fala reforga a importancia do projeto de futuro melhor
como elemento central na construgdo do sentido da escolarizagdo, conforme
destaca Charlot (2007), os sujeitos aprendem porque esperam algo da escola,
movidos por desejos e significados.

Um episddio particularmente marcante em sua trajetéria ocorreu durante a
pandemia, quando duas professoras realizaram uma visita domiciliar com materiais e
apoio pedagégico: “Aquilo ali deu um gas [...]. Depois dessa visita, eu disse, eu
posso terminar online! Por que nado?” (Felizbela, 2024). Esse gesto institucional de
cuidado resgatou seu sentimento de pertencimento e renovou sua confianga nas
proprias capacidades.

Felizbela descreve sua narrativa com um sentimento de gratiddo pela
persisténcia e a consciéncia de que os estudos abriram portas concretas: “Hoje as
portas realmente se abrem profissionalmente, e pros estudos também.” (Felizbela,
2024). Sua experiéncia corrobora com a visao de Da Cruz (2011), ao enfatizar a
necessidade de compreender os éxitos na Educacao de Jovens e Adultos a partir de
uma analise contextualizada das trajetdrias, reconhecendo as lutas, motivagdes e
conquistas dos sujeitos como dimensdes integradas e legitimas do processo
educativo.

O depoimento de Felizbela aprofunda ainda mais o sentido do éxito como
expressao de resisténcia, superacao e liberdade. Sua fala traduz com clareza o
percurso de quem transformou o sonho em propdsito e, a partir disso, alcangou
resultados significativos: “O estudo, ele ndo é facil pra gente, mas quando a gente
tem objetivo, quando a gente sonha, quando a gente quer, quando a gente
transforma, né, o nosso sonho em metas, a gente alcanca, e foi isso que eu fiz pra
poder terminar os meus estudos.” (Felizbela, 2024).

Mais do que uma conquista académica, sua conclusdao do Ensino Médio e

qualificagao profissional representou uma libertagcdo subjetiva e social: “Eu sei que
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depois que eu terminei esse Ensino Médio, parece que eu sai de uma jaula. Eu
estou voando e vou galgar patamares aonde eu quero chegar.” (Felizbela, 2024). A
metafora da jaula rompida revela o quanto a educagéao se configurou, para ela, como
abertura de possibilidades antes negadas, um movimento de emancipag¢ao que ecoa
as reflexdes de Freire (1996) sobre a educacdo como pratica da liberdade e da
construcao de novos horizontes de existéncia.

Portanto, esse éxito, fica explicito na narrativa seguinte: “Eu passei la no
seletivo da prefeitura [...] o estudo ele é muito importante, eu vejo como o estudo é
essencial.” (Felizbela, 2024). Essa declaracdo confirma que a valorizagdo da
educagao nao se restringe ao plano simbdlico, mas tem desdobramentos reais na
vida profissional e na autoestima dos sujeitos, reafirmando o pensamento de Da
Cruz (2011) ao destacar o impacto transformador da escolarizagéo na trajetéria de
estudantes da Educacao de Jovens e Adultos.

Felizbela discorre sua narragdo com uma afirmagao potente de autoestima e
valorizagdo pessoal construida por meio da educagdo: “Eu me sentia muito
importante, muito importante, uma importancia que a vida ela ndo me deu, mas eu
corri atras, eu fui, eu disse eu sou capaz, e gracas a Deus eu nao desisti de mim, eu
nao desisti de mim, eu nunca vou desistir de mim.” (Felizbela, 2024). Sua fala
sintetiza com profundidade o efeito simbdlico do éxito escolar, ndo apenas como
conquista formal, mas como afirmagao subjetiva e politica de si mesma.

Ela também reconhece o papel da equipe institucional como parte essencial
desse processo: “Eu nunca desisti por causa de toda a equipe gestora do PROEJA-
FIC.” (Felizbela, 2024). Essa dimensao coletiva do éxito reafirma a importancia de
politicas publicas e praticas institucionais comprometidas com a permanéncia e o
reconhecimento dos estudantes do PROEJA-FIC.

Os dados do questionario reforcam e ampliam essa percepg¢ao: 100% dos
participantes afirmaram que o grau de escolaridade influencia consideravelmente na
melhoria de vida das pessoas, e todos reconheceram o PROEJA-FIC como um fator
determinante para seu sucesso profissional ou académico. Esses resultados
corroboram os relatos apresentados, demonstrando que o éxito, nessa perspectiva,
esta enraizado tanto nas conquistas individuais quanto no apoio institucional e nas

oportunidades efetivamente geradas pelas politicas educacionais.
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5. PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional (PE) o documentario TERCEIRO TURNO é o
desdobramento da dissertagdo de Mestrado Profissional intitulada “ESTRATEGIAS
DE PERMANENCIA E EXITO PARA ESTUDANTES TRABALHADORES DO
PROEJA-FIC NO IFRR/CBVZO: EDUCAGCAO AO LONGO DA VIDA E JUSTICA
SOCIAL”, nucleada na linha de pesquisa de Organizacdo e Memorias de Espacgos
Pedagogicos na EPT, especificamente vinculada ao Macroprojeto 6.

O PE tem como objetivo “Refletir sobre a permanéncia e o éxito dos
estudantes jovens e adultos trabalhadores do PROEJA-FIC no IFRR/CBVZQ", sendo
desenvolvido no ambito do Programa de Pds-Graduagao em Educagdo Profissional
e Tecnoldgica, do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima
(IFRR), sob orientagao do Professor Doutor Marcos Anténio de Oliveira.

A elaboragdo de um Produto Educacional no ambito da Pds-Graduagao
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica pressupbe ndo apenas a
criacdo de um recurso didatico, mas também sua articulacdo com praticas
pedagdgicas reais e com fundamentos tedrico-metodoldgicos soélidos. Nesse sentido,

o documento orientador da CAPES (Brasil, 2019a) destaca que:

[...] um processo ou produto educativo aplicado em condigdes reais de sala
de aula ou outros espacos de ensino, em formato artesanal ou em protétipo.
Esse produto pode ser, por exemplo, uma sequéncia didatica, um aplicativo
computacional, um jogo, um video, um conjunto de video-aulas, um
equipamento, uma exposig¢ao, entre outros. A dissertagao/tese deve ser uma
reflexdo sobre a elaboragao e aplicagdo do produto educacional respaldado
no referencial tedérico metodoldgico escolhido (Brasil, 2019a, p. 15).

Essa perspectiva reforca a centralidade do Produto Educacional como
resultado de uma praxis pedagadgica critica e criativa, capaz de intervir na realidade
educacional, ao mesmo tempo em que contribui para a produgao de conhecimento
comprometido com a transformacgéao social.

E importante destacar, contudo, que o Produto Educacional ndo se configura
como uma solucao definitiva para os desafios enfrentados na educacdo, mas sim,
como uma alternativa entre outras possiveis, capaz de contribuir de forma
significativa para o fortalecimento das praticas pedagogicas e o enfrentamento das
desigualdades educacionais.

No ambito da formagdo de professores da Educacdo Profissional e

Tecnologica, especialmente no que se refere a atuagdo junto ao publico da
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Educacgao de Jovens e Adultos, os Produtos Educacionais desempenham um papel
fundamental ao promoverem a articulagdo entre teoria, pratica e as demandas
concretas dos sujeitos da educacgao.

No contexto do Programa Nacional de Integracdo da Educacgéo Profissional
com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA), tais produtos podem contribuir significativamente para o ensino /
aprendizagem, a permanéncia e o éxito dos estudantes, ao se constituirem como
instrumentos de reflexdo, intervencéo e aperfeicoamento das praticas pedagogicas.

Para compreender com maior precisdo o0 alcance e o0s objetivos desses
recursos, € necessario recorrer as definicbes normativas que orientam sua
concepgao e aplicagdo nos programas de poés-graduacédo profissional. Nesse
contexto, destaca-se a Instrugdo Normativa n° 06/2015 — PPGEN, que estabelece as
diretrizes institucionais para a elaboragdo, a natureza e a finalidade dos produtos
educacionais, oferecendo o referencial oficial que fundamenta sua utilizagdo no

ambito da formacgéo stricto sensu profissional.

De acordo com a Instrugdo Normativa n° 06/2015 — PPGEN da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (2015, p. 01), em consonancia
com a Capes, séo considerados produtos educacionais: midias educativas,
protétipos educacionais, propostas de ensino, material textual, materiais
interativos e atividades de extensao (Brasil, 2015, p. 1).

A partir dessa definicado do que se entende por PE, compreende-se que sua
elaboracao envolve um processo formativo continuo. Além disso, é fundamental que
o Produto Educacional se constitua em material que possa ser utilizado por outros
profissionais, ampliando seu potencial de alcance e contribuindo para a qualificagao
das praticas pedagdégicas em diferentes contextos (Moreira, 2004).

O Produto Educacional desenvolvido neste estudo consiste em um
documentario audiovisual, concebido como ferramenta formativa e reflexiva, com o
objetivo de subsidiar a atuacao de gestores, da equipe pedagdgica e de professores
que trabalham com a Educacédo de Jovens e Adultos, especialmente do PROEJA-
FIC.

O documentario é uma forma audiovisual que tem como propésito central
representar aspectos da realidade, promovendo reflexdo e engajamento critico a
partir de situagdes concretas. Lucena (2018), baseado em Bill Nicholes, descreve
que “[...] a voz é o modo por meio do qual o documentario se comunica conosco,

pretendendo nos engajar em uma consideragao sobre alguns aspectos do mundo
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histdrico.” (Lucena, 2018, p. 12).

Nessa perspectiva, a produgao documental assume um papel de intervengao
social, uma vez que organiza criativamente os acontecimentos e experiéncias
vividas por sujeitos concretos em um tempo e espacgo especificos. Como afirma
Grierson, citado por Lucena (2018, p. 14), o documentario pode ser compreendido
como "o tratamento criativo da realidade". Essa linguagem, portanto, fala de forma
direta, exige atenc&o, estimula o posicionamento critico e se ancora em contextos
histéricos reais, marcados por vozes, rostos, trajetérias e memoarias (Lucena, 2018).

Lucena (2018, p. 16) afirma que se trata de:

[...] edicdo (ou n&do) de um conteudo audiovisual captado por dispositivos
variados e distintos (camera, filmadora, celular), que reflete a perspectiva
pessoal do realizador - ou seja, nem tudo é verdade no documentario -,
envolvendo informagdes colhidas no mundo histérico, ambientagbes quase
sempre realistas e personagens na maioria da vezes autodeterminantes
(que falam de si ou desse mundo), roteiro final definido e nao
necessariamente com fins comerciais, com o objetivo de atrair nossa
atencao (Lucena, 2018, p. 16).

Assim, ao articular elementos objetivos e subjetivos, o documentario
consolida-se como uma linguagem potente para dar visibilidade a experiéncias,
denunciar silenciamentos e mobilizar olhares criticos sobre a realidade, sobretudo
quando utilizado como recurso pedagdgico em contextos formativos e sociais
especificos, como é o caso do presente trabalho, voltado a valorizagcdo das
trajetdrias dos estudantes do PROEJA-FIC.

Neste estudo, o documentario buscou fomentar o debate acerca da
permanéncia e do éxito dos estudantes do PROEJA-FIC, por meio da escuta dos
sujeitos envolvidos no processo educativo e da (re)construgdo de vivéncias
significativas, configurando-se como um recurso pedagdgico que pode ser utilizado
por outros profissionais da educagdo em acgdes de formacdo continuada,
sensibilizagao e reflexao critica sobre a pratica escolar.

A opcédo pela linguagem audiovisual justifica-se por seu potencial de
articulacdo entre informacéo, emocao e reflexao critica, favorecendo a aproximacao
com os sujeitos da Educacao de Jovens e Adultos, cujas trajetérias sdo, em grande
parte, marcadas por vivéncias plurais, desafios cotidianos e resisténcias silenciosas.

O documentario, enquanto género discursivo e recurso pedagoégico, permite
dar visibilidade as vozes frequentemente silenciadas no espaco escolar, valorizando

experiéncias singulares e coletivas que contribuem para compreender os fatores que
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influenciam a permanéncia e o éxito dos estudantes. Além disso, por meio da
linguagem acessivel, da combinagdo de imagens, sons e depoimentos, o material
tornou-se uma ferramenta potente para formacdes docentes, rodas de conversa,
reunides pedagogicas e agdes de planejamento institucional voltadas ao publico do
PROEJA e demais modalidades de ensino na EPT.

Para a elaboracdo do PE considerou-se uma roda de conversa, a qual se
configura como um ambiente de interagdo e construgdo coletiva de conhecimento,
promovendo um momento de didlogo aberto e participagdo igualitaria entre os
envolvidos. Essa pratica, inspirada em abordagens participativas, possibilita a troca
de saberes, experiéncias e perspectivas sobre um tema especifico, permitindo que
cada individuo contribua com sua voz e vivéncia.

Nesse contexto, Warschauer (2001) oferece uma reflexdo profunda sobre o
ato de conversar, destacando sua importancia ndao apenas como uma ferramenta
para o desenvolvimento da argumentagao légica, mas também como um meio de
promover uma série de habilidades interpessoais essenciais. Warschauer (2001, p.
179 apud Moura, 2014, p. 101) ressalta:

Conversar néo so6 desenvolve a capacidade de argumentagéao logica, como,
ao propor a presenga fisica do outro, implica as capacidades relacionais, as
emocgdes, o respeito, saber ouvir e falar, aguardar a vez, inserir-se na malha
da conversa, enfrentar as diferengas, o esforgo de colocar-se no ponto de
vista do outro etc [...] (Warschauer, 2001, p. 179 apud Moura, 2014, p. 101).

A roda de conversa representa um método de participacao coletiva na qual os
individuos se reunem para debater uma determinada tematica, possibilitando o
dialogo entre os participantes, que compartilham suas ideias e experiéncias por meio
de reflexdo mutua.

A populagéo-alvo do PE contou com a participagao dos gestores, professores,
técnicos, estudantes e egressos, turmas finalistas de 2022, do curso do PROEJA-
FIC no IFRR/CBVZO. A selecdo da amostra se deu com os professores do
IFRR/CBVZO que tinham trabalhado nas turmas no PROEJA-FIC a partir de 2019.2,
gestores que estavam trabalhando direto ou indiretamente com estudantes no
PROEJA-FIC, estudantes com matriculas ativas no PROEJA-FIC e egressos do
curso que desejaram participar do estudo.

Garantiu-se que todos os envolvidos na elaboragdo do PE estivessem
devidamente capacitados, especialmente para a conducio das entrevistas e roda de

conversa, com atencao plena aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto dos
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participantes. A pesquisadora se comprometeu a proteger a integridade e a
confidencialidade dos documentos e dados coletados, assegurando a privacidade
dos participantes e a prote¢cado de suas imagens. Para mitigar os riscos identificados,
a pesquisadora comprometeu-se a n&o divulgar informagdes que pudessem violar o
sigilo e a confidencialidade, garantindo a protecdo da identidade e dos dados de
todos os participantes.

Os dados coletados foram fundamentais para o desenvolvimento do Produto
Educacional Audiovisual intitulado TERCEIRO TURNO disponivel no YouTube por
meio do link: https://youtu.be/a7U83rilQcw (Figura 3). O titulo refere-se ao periodo

noturno no qual os estudantes se dispdem a formacdo escolar, em um ato de

coragem, persisténcia e resiliéncia.

Figura 3. Captura de tela da capa (tela inicial) do documentario sobre a
permanéncia e éxito dos estudantes do PROEJA-FIC, no IFRR/CBVZO.

TERCEIRO TURNDO

Fonte: Acervo do estudo, 2024.

Para a realizacdo das entrevistas e roda de conversa foram contratados trés
jovens: Adria Roth, Albaro Rodriguez e Alejandro Coa, para gravar a coleta dos
dados e, posteriormente, trabalhar na producao e edicdo do documentario, sob a
orientagdo da pesquisadora Adriana Amaral e do seu orientador prof. Dr°. Marcos
Oliveira.

As entrevistas foram realizadas em diferentes locais e a roda de conversa

ocorreu em sala de aula, no Campus Boa Vista Zona Oeste, com os estudantes da
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turma concluinte de 2024. Inicialmente, os estudantes demonstraram certa timidez;
entretanto, a medida que a interacdo avancgava, sentiram-se mais a vontade e
apresentaram valiosas contribuigdes para o estudo.

O momento configurou-se como um espago de escuta e dialogo, no qual
emergiram percepgdes, vivéncias e reflexbes significativas sobre o percurso
formativo no PROEJA-FIC, revelando aspectos pessoais, institucionais e externos
que influenciaram sua permanéncia e éxito escolar. A roda de conversa foi
concedida no dia 25 de novembro de 2024, as 19h30.

A estudante Larissa, do PROEJA-FIC no Campus Boa Vista Zona Oeste, ndo
pOde participar da roda de conversa realizada em 25 de novembro de 2024. No
entanto, de forma voluntaria, concedeu sua entrevista individual no dia 17 de
dezembro de 2024, por volta das 20h20.

Seu relato trouxe contribuicbes relevantes para a compreensdao de sua
trajetéria académica e das condi¢des que influenciaram sua permanéncia no curso.
Para ilustrar o momento do dialogo, algumas telas do documentario foram

capturadas, conforme figura 4.

Figura 4. Capturas de telas do documentario

-

Larissa de Paula da Silva Soa - g A Elineia Sampa
Estudante RroejasEICHE V. Estudante Proeja

g

José Antdnio Neves . 3 Issalete Silva da Conceicao
Estldante Proejs ' - Estidante ProejasFIC =, /
%

AN

Fonte: Acervo do estudo, 2024.

As entrevistas com o coordenador do curso, Cicero Thiago, e o diretor-geral,
Isaac Sutil, do Campus Boa Vista Zona Oeste (CBVZO), foram realizadas na sala do
gabinete do campus, no dia 10 de dezembro de 2024, as 20h00 e 20h30,
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respectivamente. A escolha do local pautou-se pela tranquilidade e pelo afastamento
da agitagdo presente nos corredores da instituicdo, proporcionando um ambiente
favoravel a concentracao e a fluidez da coleta dos dados.

Os gestores demonstraram-se a vontade e tranquilos durante as entrevistas,
0 que contribuiu para a riqueza das informacdes obtidas. Para acompanhar esta
secao, serdao apresentadas as fotografias dos produtores Adria Roth e Albaro
Rodriguez, responsaveis pela captagcdo das imagens e dos audios dessas

entrevistas (Figura 5).

Figura 5. Capturas de imagens durante as entrevistas com os gestores

T A )

Fonte: Acervo da pesquisa‘ (2024).

A entrevista com a diretora de ensino, Rafaela Morgade, foi realizada na sala
da dire¢cdo de ensino do Campus Boa Vista Zona Oeste (CBVZO), por volta das
15h10, do dia 17 de dezembro de 2024 (Figura 6). A entrevistada demonstrou
grande desenvoltura e disposi¢cao, contribuindo de forma significativa para o
aprofundamento do estudo. Segundo Gil (2008), a criagao de um ambiente favoravel
e de confianga entre o entrevistador e o participante é fundamental para o sucesso
da coleta de dados qualitativos, pois potencializa o didlogo e a expressao

espontanea.
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Figura 6. Registros fotograficos durante a entrevista com a diretora de ensino

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

As entrevistas com os docentes, Wilson Filho e Antonio Ferreira, ocorreram
em diferentes ambientes, especificamente no Laboratério de Fisica e no Laboratoério
de Tecnologia e Inovacéao do Instituto Federal (IFMaker), do Campus Boa Vista Zona
Oeste, no dia 17 de dezembro de 2024, entre 18h00 e 20h00. Os docentes
demonstraram-se solicitos e colaborativos durante as entrevistas, assinaram os
termos de consentimento com tranquilidade e disposigdo para contribuir com o
estudo.

Conforme Fonseca (2002), a postura receptiva dos participantes e a
formalizacdo ética por meio do consentimento informado sdo essenciais para
garantir a legitimidade e a qualidade dos dados obtidos em pesquisas qualitativas.
Para registrar o processo, serdao apresentadas fotografias dos produtores Adria Roth
e Albaro Rodriguez, responsaveis pela captacdo das imagens e dos audios dessas

entrevistas, ilustrando o contexto da coleta de dados (Figura 7).
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Figura 7. Capturas de imagens durante as entrevistas com os docentes

— wh

4 Antonio Ferreira da Silva

‘/ Wilson Alves da Silva Filho

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Com o propodsito de apresentar, de forma sucinta, a profissdo e o perfil
académico dos participantes que autorizaram o uso de voz e imagem no
documentario, optou-se por organizar os dados em tabela, contemplando as
categorias de gestores e docentes. A Tabela 4 reune informacdes referentes ao

nome, profissdo, formacdo académica e cargo ou fungdo desempenhada no
IFRR/CBVZO.

Tabela 4. Perfil dos docentes e gestores participantes do documentario TERCEIRO
TURNO.

Nome Profissao Formagao académica Cargo/Fungao

Graduado em Ciéncias
Isaac Sutil da Silva Professor Biolégicas / Mestrado Diretor-Geral

em Ensino de Ciéncias

Licenciatura em Lingua
Rafaela Morgade Professora Espanhola / Mestranda Diretora de Ensino

em Letras

Graduado em Ciéncias
Cicero Thiago Dantas Professor Coordenador de curso

Econdémicas / Doutor
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em Politicas Publicas

Licenciatura Plena em
Antonio Ferreira Professor Fisica / Mestrado em -

Fisica

Graduado em

Secretario executivo / Coordenador do
Wilson Alves Filho Professor especialista em IFMAKER

Educacao

Empreendedora

Fonte: Elaborado pelos autores com dados da pesquisa, 2024.

A entrevista com a egressa Olinda de Souza foi realizada no dia 14 de
dezembro de 2024, as 17h, em uma praga proxima ao Campus Boa Vista Zona
Oeste (CBVZO). Esse encontro, realizado em ambiente externo a instituicdo, foi
marcado por fortes emogdes e contribuigdes enriquecedoras para a compreensao do
objeto de estudo.

A entrevista com a egressa, Adriana Carolina, ocorreu no hall do campus, as
19h do dia 17 de dezembro de 2024. A entrevistada demonstrou fortes emocgdes
durante a fala, cuja profundidade e relevancia fortaleceram significativamente os
resultados deste estudo.

Fonseca (2002) ressalta a importadncia do respeito a subjetividade do
entrevistado e da criacdo de um ambiente que favoreca a expressado auténtica,
aspectos que foram observados e valorizados durante o processo de coleta. Para
registrar essas etapas, foram produzidas fotografias dos produtores Adria Roth e
Albaro Rodriguez, responsaveis pela captacdo das imagens e dos audios das

entrevistas, as quais ilustram o contexto da coleta de dados (Figura 8).
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Figura 8. Capturas de imagens durante as entrevistas com egressas

da Pereira de Souza

Adriana Carolina Yeguez Rodrigues
Egressa .

Fonte: Acervo da pesquisa (224).

A partir da analise detalhada dos dados coletados nas entrevistas, na roda de
conversa e nos demais instrumentos utilizados, bem como por meio dos achados do
estudo desenvolvido, foi possivel produzir o Produto Educacional intitulado
TERCEIRO TURNO. Este material audiovisual sintetiza as experiéncias, percepcoes
e trajetérias dos estudantes, gestores e egressos do PROEJA-FIC no Campus Boa
Vista Zona Oeste (CBVZO/IFRR), oferecendo um recurso pedagdgico inovador que
visa apoiar a permanéncia e o éxito escolar, bem como promover reflexbes que
perpassam por esse apoio.

Na Figura 9 ratifica-se a tela principal do documentario e, em seguida,
apresenta-se a sua ficha técnica.
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Figura 9. Documentario audiovisual

TERCEIRO TURNDO

Fonte: Acervo da pesquisa, 2024.

FICHA TECNICA
TiTULO: TERCEIRO TURNO
SINOPSE

O TERCEIRO TURNO langa luz sobre as histérias de vida, os desafios e as
resisténcias dos estudantes do PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO. Por meio de uma
abordagem sensivel e comprometida, o documentario revela os caminhos
percorridos por sujeitos trabalhadores que, mesmo apos longas jornadas de trabalho,
ocupam as salas de aula em busca de novos horizontes, de conhecimento e
dignidade. O titulo TERCEIRO TURNO faz referéncia ao periodo noturno em que os
estudantes se dedicam a formacao escolar, em um ato de coragem, persisténcia e

resisténcia.

LINK DO YOUTUBE: https://youtu.be/a7U83rilQcw.

DURAGAO

44 minutos e 05 segundos

ANO DE PRODUCAO
2025


https://youtu.be/a7U83rilQcw

CREDITOS
Realizagao
Adriana Alves do Amaral

Marcos Anténio de Oliveira
Apoio

ProfEPT

IFRR

CBVvzO

Roteiro

Adriana Alves do Amaral

Adria Roth

Albaro Rodriguez

Edicao

Alejandro Coa

Captacao de Imagens

Adria Roth

Albaro Rodriguez

Captacio de Audio e videos
Adria Roth

Albaro Rodriguez

Intérprete de Libras

Eunice Lima de Oliveira Barbosa
Entrevistados

Isaac Sutil da Silva

Rafaela dos Santos Morgade
Cicero Thiago Monteiro Dantas dos Reis
Antonio Ferreira da Silva

Wilson Alves da Silva Filho

José Antonio Neves

Elinéia Sampaio da Silva
Issalete Silva da Conceicao
Larissa de Paula da Silva Torres
Adriana Carolina Yeguez Rodriguez

Olinda Pereira de Souza
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5.1 Aplicacao e Avaliagao do Produto Educacional

A aplicacdo do documentario audiovisual intitulado TERCEIRO TURNO,
constante no apéndice L, ocorreu em 16 de maio de 2025, as 19h30, no auditorio do
CBVZO, sendo destinada ao publico noturno, estudantes dos cursos: PROEJA-FIC,
Subsequente em Administragao, Design Grafico e Publicidade e Ensino Superior em
Gestao Publica, além de gestores, professores e demais profissionais que atuam ou
atuaram no programa da Educacéo de Jovens e Adultos no IFRR/CBVZO. O evento
contou com a presenga de, aproximadamente, 55 participantes (Figura 10).

Figura 10. Registro fotografico da aplicagao do Produto Educacional

= : e - e = R e
\; RS S — ,_~’— , >_\ %‘-‘/‘?ﬁ}:‘_\;& — . =

Fonte: Registro feito pela diretora de ensino em exercicio — professora Tatyanne Rezende Costa
(2024).

Antes da exibicao foi esclarecido ao publico que o TERCEIRO TURNO era um
projeto em fase de produgado, que ainda passaria por avaliagédo da banca de defesa
antes de sua publicagdo em plataformas digitais, como o YouTube, Spotify e redes
sociais. Apos a apresentacao, promoveu-se uma breve discussdo sobre a tematica
abordada e os objetivos do Produto Educacional, a fim de contextualizar seu
propdsito e relevancia para a comunidade académica e para o publico-alvo.

Para subsidiar a avaliacdo do produto, ressaltou-se a importancia de obter o
retorno dos participantes, embora a participagdo no processo avaliativo ndo fosse
obrigatéria. Com esse intuito, foram disponibilizados, em pontos estratégicos do

auditério, QR Codes que direcionavam para um questionario elaborado no Google
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Forms, permitindo o acesso rapido por dispositivos méveis. O questionario continha
questdes objetivas e espaco para sugestdes e contribui¢gdes, voltadas a identificar a
percepcao dos participantes sobre a relevancia, clareza e aplicabilidade do Produto
Educacional.

De acordo com Gil (2008), a coleta sistematica de informacgdes constitui etapa
essencial para a compreensao e interpretacdo dos fendbmenos investigados, uma
vez que possibilita a formulacdo de conclusées fundamentadas em evidéncias
concretas. Nesse sentido, a aplicagdo do questionario apdés a exibicdo do
documentario TERCEIRO TURNO permitiu reunir percepgdes do publico presente,
composto por estudantes, egressos, gestores, docentes e demais profissionais
vinculados ao PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO.

Ao todo, foram obtidas 32 respostas, correspondendo a aproximadamente
58% dos participantes do evento, cujas contribui¢des oferecem subsidios relevantes
para a analise qualitativa e quantitativa do impacto do Produto Educacional. Na
questdo 1, buscou-se verificar se o0 documentario demonstra qualidade e
originalidade com o tema proposto.

A figura 11 indica que, das 32 respostas obtidas, 91% dos participantes
avaliaram o documentario como excelente, enquanto 9% o consideraram 6timo. Nao
houve registros de avaliacbes nas categorias bom, razoavel ou ruim. Esses
resultados evidenciam um alto nivel de satisfacdo do publico quanto a qualidade
técnica e originalidade do documentario em relagdo ao tema abordado, apontando
que o material atendeu plenamente as expectativas e se destaca como um Produto
Educacional de relevancia para o contexto investigado.

Figura 11. Questao 1.

1. 0 DOCUMENTARIO DEMONSTRA QUALIDADE E
ORIGINALIDADE COM O TEMA PROPOSTO?

M Excelente
® Otimo

M Bom

M Razoavel
Excelente
91%

Fonte: Elaborado pelos autores com dados do estudo, 2024.

M Ruim

Na questdo 2, o foco foi identificar se o documentario abordou
adequadamente os desafios enfrentados pelos estudantes do PROEJA-FIC no
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IFRR/CBVZO. Os dados da figura 12 mostram que 91% dos participantes avaliaram
a abordagem como excelente e 9% como Otima, ndo havendo registros nas
categorias bom, razoavel ou ruim.

Figura 12. Questao 2.

2. 0 DOCUMENTARIO ABORDOU ADEQUADAMENTE
0S DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS ESTUDANTES
DO PROEJA-FICNO CBVZO?
Otimo
9%

M Excelente
® Otimo
M Bom

M Razoavel

Excelente M Ruim
91%

Fonte: Elaborado pelos autores com dados do estudo, 2024.

Na questdao 3, objetivou-se verificar se as experiéncias dos estudantes
retratadas no documentario foram apresentadas de forma convincente e envolvente,
capturando a ateng¢ao do espectador e transmitindo a realidade vivenciada pelos
estudantes do PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO. A figura 13 indica que, assim como
nas questdes anteriores, 91% dos participantes avaliaram o documentario como
excelente e 9% como 6timo, ndo havendo registros nas demais categorias.

A manutengdo desses indices ao longo das trés primeiras questdes reforga a
percepgao positiva do publico, sugerindo que o documentario conseguiu, de maneira
consistente, aliar qualidade técnica e narrativa envolvente para retratar a realidade
dos estudantes de forma fiel e impactante.

Figura 13. Questao 3.

3. AS EXPERIENCIAS DOS ESTUDANTES RETRATADAS
NO DOCUMENTARIO FORAM APRESENTADAS DE
FORMA CONVINCENTE E ENVOLVENTE,
CAPTURANDO A ATENGAO DO ESPECTADOR E
TRANSMITINDO A REALIDADE VIVENCIADA PELOS
ESTUDANTES DO PROEJA-FICNO CBVZO?

Otimo
9% M Excelente
M Otimo
M Bom
M Razoavel
Excelente ® Ruim

91%

Fonte: Elaborado pelos autores com dados do estudo, 2024.
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A analise conjunta das trés primeiras questdes revela um padrdo de avaliagéao
extremamente positivo, com indices de 91% para a categoria excelente e 9% para
otimo, sem registros nas demais opgdes.

Esses resultados indicam que o documentario TERCEIRO TURNO néo apenas
demonstrou qualidade técnica e originalidade em relagdo ao tema, mas também
abordou de forma adequada os desafios enfrentados pelos estudantes do PROEJA-
FIC no IFRR/CBVZO e apresentou suas experiéncias de maneira convincente e
envolvente. Tal consisténcia nas respostas evidencia que o Produto Educacional
atendeu plenamente as expectativas do publico, transmitindo, com fidelidade e
impacto, a realidade vivenciada pelos estudantes.

Continuando o processo de avaliagao, tem-se a questao 4, que avaliou se o
documentario apresentou solugbes ou estratégias eficazes para melhorar a
permanéncia e o éxito dos estudantes no PROEJA-FIC; 63% dos respondentes
consideraram o material excelente, enquanto 28% o avaliaram como o6timo, 6%
como bom e 3% como razoavel. Esse resultado demonstra maior reconhecimento na
qualidade das estratégias apresentadas, embora a presenga de respostas bom e
razoavel sugiram espacgo para aprimoramentos especificos nessa dimensao (Figura
14).

Figura 14. Questao 4.

4. 0 DOCUMENTARIO APRESENTOU SOLUGOES OU
ESTRATEGIAS EFICAZES PARA MELHORAR A
PERMANENCIA E O EXITO DOS ESTUDANTES NO PROEJA-
FIC?

Bom
6%

M Excelente
® Otimo
W Bom

Excelente
63% MRazodvel

M Ruim

Fonte: Elaborado pelos autores com dados do estudo, 2024.

Ja na questdo 5, que investigou se o documentario despertou interesse e
curiosidade para conhecer mais sobre o programa, 69% classificaram como
excelente e 31% como o6timo, nao havendo avaliagdes inferiores. Esse dado,
conforme figura 15, indica que o produto conseguiu motivar fortemente o publico,

ampliando o engajamento e o interesse pela tematica.
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Figura 15. Questao 5.

5. 0 DOCUMENTARIO FOITAO INTERESSANTE QUE
DESPERTOU SUA CURIOSIDADE E INTERESSE EM
APRENDER MAIS SOBRE O PROEJA-FIC DO CBVZO,
INCENTIVANDO-O{A) A BUSCAR INFORMAGOES
ADICIONAIS SOBRE O PROGRAMA?

Otimo
31%

M Excelente

® Otimo
M Bom
Excelentem Razosvel

69% .
M Ruim

Fonte: Elaborado pelos autores com dados do estudo, 2024.

Na questao 6, voltada a verificar se o Produto Educacional proporcionou uma
perspectiva ampla e esclarecedora das experiéncias dos diversos atores envolvidos
no PROEJA-FIC, 81% avaliaram como excelente e 19% como 6timo. Esse alto
indice, conforme figura 16, reforca a percepcdo de que o documentario contribuiu
significativamente para uma compreensédo abrangente do contexto e dos desafios

dessa modalidade de ensino.

Figura 16. Questao 6.

6. 0 PRODUTO EDUCACIONAL PROPORCIONA UMA PERSPECTIVA AMPLA E
ESCLARECEDORA DAS EXPERIENCIAS DOS ESTUDANTES, PROFESSORES,
EGRESS0S E GESTORES, ALEM DE EVIDENCIAR 05 DESAFIOS ENFRENTADOS
NO PROGRAMA, SENDO DE GRANDE IMPORTANCIA PARA PESSOAS
) INTERESSADAS NA

Otimo

19% M Excelente

® Otimo
M Bom

Excelente M Razoavel
81%

Fonte: Elaborado pelos autores com dados do estudo, 2024.

As questdes 4, 5 e 6 comprovam que o documentario atendeu de maneira
significativa aos objetivos propostos, especialmente no que se refere a apresentagao
de estratégias para a permanéncia e o éxito dos estudantes do PROEJA-FIC, ao
despertar o interesse pela tematica e a ampliagdo da compreensao sobre as
experiéncias dos diferentes sujeitos envolvidos.

Embora na questdo 4 ainda tenham surgido respostas na categoria bom,
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indicando pontos passiveis de aperfeicoamento, a predominancia das avaliagdes
entre 6timo e excelente nas trés dimensdes investigadas demonstra que o Produto
Educacional alcangou relevancia tanto no aspecto formativo quanto no motivacional.
Em sintese, os resultados revelam que o documentario se configurou como um
recurso eficaz para sensibilizar, engajar e promover reflexdes sobre o PROEJA-FIC,
fortalecendo o debate em torno da permanéncia e do éxito dos estudantes.

A questao 7 buscou verificar se 0 documentario destacava, de forma eficaz,
as estratégias e praticas que favorecem a permanéncia e o éxito dos estudantes no
PROEJA-FIC. Os resultados indicaram que 66% dos respondentes o avaliaram
como excelente e 28% como 6timo, enquanto apenas 6% atribuiram a classificagao
bom. Ressalta-se, ainda, a auséncia de registros nas opgdes razoavel e ruim, o que
reforca a predominancia de percepc¢des positivas acerca do material produzido.

Conforme demonstra a Figura 17, que sintetiza os dados apresentados, os
resultados evidenciam que o documentario ndo apenas sensibilizou os espectadores,
mas também contribuiu para a valorizacdo do PROEJA-FIC como politica publica de

inclusdo e democratizagao da educacao.

Figura 17. Questao 7.

7. 0 DOCUMENTARIO DESTACA DE MANEIRA EFICAZ AS
ESTRATEGIAS E PRATICAS QUE PROMOVEM A
PERMANENCIA E O EXITO DOS ESTUDANTES NO
PROEJA-FIC?

Bom
6%

M Excelente
® Otimo
MBom

M Razoavel

xcelente

66% M Ruim

Fonte: Elaborado pelos autores com dados do estudo, 2024.

A anadlise dos resultados referentes a questdo 8 evidencia que a grande
maioria dos respondentes considera o documentario uma ferramenta excelente para
orientar decisbes e iniciativas de gestdo, assim como para subsidiar a pratica
pedagogica relacionada ao PROEJA-FIC. Esse resultado reforca o potencial do
Produto Educacional em fornecer subsidios significativos tanto para gestores quanto
para professores, contribuindo para a reflexdo critica e para o aprimoramento das

praticas institucionais. Como demonstrado na Figura 18, 84% dos participantes
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avaliaram a contribuicdo do documentdrio como excelente, enquanto 16%

classificaram-na como d6tima, ndo havendo registros em outras categorias.

Figura 18. Quest&o 8.

8. 0 DOCUMENTARIO E UMA FERRAMENTA UTIL PARA ORIENTAR DECISOES E
INICIATIVAS DE GESTAO E PRATICA PEDAGOGICA RELACIONADAS AO PROEIA-FIC,
FORNECENDO INFORMACOES IMPORTANTES PARA GESTORES E PROFESSORES?

Otimo

16%

M Excelente
® Gtimo
M Bom

M Razoavel

M Ruim
Excelente
84%

Fonte: Elaborado pelos autores com dados do estudo, 2024.

Os dados referentes a questdo 9 evidenciam que a grande maioria dos
respondentes (84%) avaliou como excelente as experiéncias dos estudantes
retratadas no documentario, reconhecendo que elas sido representativas e
contribuem para uma compreensao mais profunda da realidade vivenciada no
PROEJA-FIC. Além disso, 16% consideraram a experiéncia 6tima, nado havendo
registros de avaliagdes nas demais categorias (bom, razoavel ou ruim).

Esses resultados revelam que o documentario alcangou um de seus principais
objetivos: dar visibilidade as trajetérias dos estudantes e possibilitar que o publico
compreenda, de forma mais ampla e critica, os desafios e conquistas relacionadas a
permanéncia e ao éxito no programa. Ao destacar histérias reais, a produgcao rompe
com a invisibilidade que frequentemente recobre o publico da Educacéo de Jovens e
Adultos, em especial, o PROEJA-FIC, reafirmando seu carater de politica publica
voltada a incluséo social e educacional.

Conforme indicado na figura 19, as avaliagbes positivas reforcam que a
narrativa construida pelos depoimentos dos estudantes ndo apenas sensibilizou os
telespectadores, mas também se constituiu como instrumento pedagdgico e politico
de valorizagdo da modalidade, ampliando sua legitimidade perante a comunidade

académica e a sociedade em geral.



Figura 19. Questao 9.

VIVENCIADA NO PROGRAMA?

Otimo
16%

Excelente
84%

9. AS EXPERIENCIAS DOS ESTUDANTES RETRATADAS NO
DOCUMENTARIO SAO REPRESENTATIVAS E CONTRIBUEM PARA
UMA COMPREENSAO MAIS PROFUNDA DA REALIDADE

M Excelente
M Otimo

M Bom

M Razoavel

M Ruim

Fonte: Elaborado pelos autores com dados do estudo, 2024.
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A questdo 10 investigou se o documentario TERCEIRO TURNO contribuiu

para aumentar a conscientizacdo sobre a importancia do PROEJA-FIC no

IFRR/CBVZO. Os resultados apontam que 88% dos participantes avaliaram como

excelente e 12% como 6timo, ndo havendo registros de respostas nas demais

categorias (Figura 20).

Esses dados demonstram que o documentario alcangcou plenamente seu

objetivo de sensibilizacéo e reflexdo, fortalecendo a compreenséo sobre 0 PROEJA-

FIC enquanto politica publica voltada a democratizacdo do acesso a educagao e a

inclusao social. O consenso positivo indica que o Produto Educacional foi capaz de

mobilizar percepg¢des e valorizar as experiéncias vivenciadas pelos estudantes e

pela instituigdo, reforgcando sua relevancia pedagogica e social.

Figura 20. Questao 10.

PROEJA-FIC DO CBVZO.
Otimo

13%

Excelente
87%

10. 0 DOCUMENTARIO CONTRIBUI PARA AUMENTAR
A CONSCIENTIZAGAO SOBRE A IMPORTANCIA DO

M Excelente
M Otimo

M Bom

M Razoavel

M Ruim

Fonte: Elaborado pelos autores com dados do estudo, 2024.

Diante dos resultados apresentados, constata-se que o documentario atendeu

ao objetivo de provocar reflexdo e dialogo em torno da permanéncia e do éxito dos
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estudantes do PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO. A avaliagéo positiva dos participantes
revela que o Produto Educacional alcangou relevancia nao apenas como registro
histérico e narrativo, mas também como recurso pedagogico capaz de mobilizar
sentidos, promover identificagdo e valorizar as trajetérias dos sujeitos envolvidos.

Conforme ressalta Freire (1996), a educagdo emancipatoria se constroi no
reconhecimento das experiéncias e saberes dos educandos, 0 que se expressa nas
vozes registradas pelo documentario. Nessa perspectiva, o TERCEIRO TURNO
evidencia o papel da escola enquanto espaco de acolhimento e de possibilidade de
transformacao por meio da escuta e o respeito as singularidades dos jovens e
adultos trabalhadores.

Portanto, o Produto Educacional ndo se limita a documentar experiéncias,
mas se configura como instrumento de reflexdo e mobilizagdo, reafirmando a
relevancia do PROEJA-FIC enquanto politica publica que resiste, transforma e

projeta novos horizontes para a Educacgao de Jovens e Adultos Trabalhadores.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo geral refletir sobre a permanéncia e o éxito
dos estudantes jovens e adultos trabalhadores no PROEJA-FIC, no &mbito do
Instituto Federal de Roraima — Campus Boa Vista Zona Oeste (IFRR/CBVZO). Para
alcancgar tal propdsito, foram delineados objetivos especificos que consistiram em:
identificar as politicas publicas de inclusdo e desenvolvimento dos estudantes no
PROEJA-FIC; investigar os fatores que impactam a conclusdo e a evasao dos
estudantes; e produzir um documentario audiovisual que retratasse a experiéncia e a
trajetoria de estudantes, egressos, docentes e gestores envolvidos com esta
modalidade de ensino.

Considera-se que todos os objetivos foram contemplados e respondidos no
decorrer deste estudo, a medida que os dados coletados e analisados possibilitaram
compreender as multiplas dimensdes que atravessam o processo de permanéncia e
éxito no PROEJA-FIC. A hipétese inicial, de que a implementagdo de estratégias
inclusivas e adaptaveis poderia ampliar os indices de conclusdo, promovendo um
ambiente que favorecesse a permanéncia dos estudantes e contribuisse para seu
éxito pessoal, académico e profissional, mostrou-se confirmada.

Os resultados apontaram que praticas pedagdgicas dialdgicas, a sensibilidade
dos docentes frente as condicdes sociais e laborais dos estudantes, bem como
acoes institucionais de apoio, sdo elementos fundamentais para consolidar a
permanéncia. Esta constatagao reforca a concepc¢ao de educagdao como pratica da
liberdade, conforme Freire (1987), na qual o processo educativo deve se
comprometer com a emancipagao dos sujeitos.

Do ponto de vista tedrico, o estudo dialogou com autores que problematizam
a Educacao de Jovens e Adultos em suas complexidades. Haddad (1998) ja advertia
sobre as fragilidades historicas de politicas voltadas a EJA, o que se confirmou na
auséncia de regulamentacgdes especificas para acompanhamento sistematico da
permanéncia e do éxito no PROEJA-FIC.

Charlot (2000), ao discutir a relagédo do estudante com o saber, contribuiu
para compreender as dificuldades e os sentidos atribuidos ao retorno escolar por
parte dos trabalhadores, evidenciando que aprender n&do se limita a um processo
cognitivo, mas esta vinculado as condigbes de vida, expectativas e trajetorias

sociais.
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De forma complementar, os estudos de Alves (2006), Da Cruz (2011), Sartori,
(2022) iluminaram as barreiras objetivas e subjetivas que incidem sobre esses
sujeitos, desde as demandas laborais até as tensdes familiares, mas também
destacaram a resiliéncia e a busca por reconhecimento por meio da educacgao.

A producdo do documentario TERCEIRO TURNO configurou-se como o
Produto Educacional desta investigacdo e constituiu ndo apenas um registro
histérico das experiéncias vividas no PROEJA-FIC, mas também um recurso
pedagogico e reflexivo.

Ao dar voz aos estudantes, aos egressos, aos docentes e aos gestores, o
documentario reafirma a centralidade da escuta e da valorizagdo das narrativas
como instrumentos de compreensdo da realidade social, possibilitando que a
pesquisa se tornasse também pratica social transformadora.

O percurso investigativo, ao mesmo tempo em que confirmou a hipotese e
alcangou os objetivos propostos, trouxe a tona limitagdes que merecem ser
apontadas. A auséncia de regulamentagdes internas especificas para o
acompanhamento da permanéncia e do éxito no PROEJA-FIC constitui-se como um
entrave para o fortalecimento institucional desta modalidade de ensino.

Entre as acgbes delineadas, destacam-se a flexibilizacdo de espacos de
aprendizagem, a ampliagdo da assisténcia estudantil, o uso de tecnologias
educacionais, a formagao continuada de professores e a implementacdo de
estratégias de incentivo e reconhecimento.

Ademais, incluem-se praticas de acolhimento e iniciativas voltadas ao
desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico dos educandos. Tais
propostas configuram-se como caminhos para fortalecer a permanéncia, o éxito e a
formacao integral dos estudantes do PROEJA-FIC.

Assim, como balancgo final, reafirma-se que a permanéncia e o éxito no
PROEJA-FIC nao podem ser compreendidos de maneira isolada, mas sim como
resultado da articulagao entre aspectos pessoais, familiares, institucionais e sociais.
Ao mesmo tempo, este estudo deixa como contribuicido a possibilidade de utilizacao
do documentario TERCEIRO TURNO como ferramenta de sensibilizacdo e formacao
para profissionais da educacéao, gestores e demais interessados em compreender e
intervir, de modo mais esclarecedor, da realidade dos estudantes trabalhadores.

Recomenda-se, ainda, que pesquisas futuras aprofundem a reflexdo sobre o
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impacto de politicas institucionais especificas no ambito do IFRR e investiguem de
gque maneira a integragao curricular e pedagdégica podem fortalecer ainda mais a
permanéncia dos estudantes no PROEJA-FIC.

A valorizagdo das vozes dos estudantes e a analise critica dos elementos
institucionais revelaram que, quando ha investimento em praticas pedagdgicas
inclusivas e em politicas de acompanhamento efetivo, o direito a educagao torna-se
mais concreto e acessivel. Assim, ratifica-se a importédncia do PROEJA-FIC como
politica publica essencial para a promogéo da justiga social e da democratizagdo do
conhecimento.

Portanto, a Educacdo de Jovens e Adultos trabalhadores, ainda que
permeada por desafios historicos e estruturais, mantém-se como um espaco
fecundo de resisténcia e emancipacdo. A experiéncia do PROEJA-FIC no
IFRR/CBVZO, analisada neste estudo, demonstra que, quando ha compromisso
pedagdgico, dialogo e estratégias inclusivas, torna-se possivel ndo apenas favorecer
a permanéncia desses estudantes, mas também viabilizar seu éxito na trajetoria

escolar e na vida.
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APENDICE A - RCLE: ENTREVISTAS COM GESTORES E DOCENTES

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE RORAIMA — CAMPUS BOA VISTA
CURSO DE POS-GRADUACAO — MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Registro de Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE) para gestores e docentes
participantes da pesquisa nas entrevistas

Senhor(a) gestor(a) / professor(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “ESTRATEGIAS DE
PERMANENCIA E EXITO PARA ESTUDANTES TRABALHADORES DO PROEJA-
FIC NO IFRR/CBVZO: EDUCAGAO AO LONGO DA VIDA E JUSTIGA SOCIAL’
sob a responsabilidade dos pesquisadores: Adriana Alves do Amaral e Marcos
Antonio de Oliveira. Sua participagédo é voluntaria, isto é, ndo é obrigatoria. Vocé
pode se recusar a participar ou a qualquer momento podera sair da pesquisa sem
nenhum prejuizo para vocé ou para o(a) pesquisador(a).

1. O objetivo deste estudo ¢é refletir sobre a permanéncia e o éxito dos
estudantes jovens e adultos trabalhadores do PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO.
2. Sua participagao nesta pesquisa consistira em relatar suas experiéncias e

vivencias do PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO por meio de uma entrevista
semiestruturada, que se caracteriza como uma forma de interagcdo social baseada
em um dialogo harmonioso. Para garantir a integridade do estudo, a entrevista sera
registrada em audio e video de forma presencial, desde que haja sua concordancia e
consentimento. Ressalta-se que a pesquisadora providenciara um ambiente
reservado para a coleta dos dados, e vocé tera o direito de nao responder a
perguntas com as quais ndo se sinta a vontade. Com sua concordancia, vocé
também participara da produgdo de um documentario audiovisual narrativo, que sera
o Produto Educacional resultante da pesquisa, além de contribuir com a avaliagao
desse produto.

3. Esta pesquisa se justifica pela profunda conexao da pesquisadora com a
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), desde sua prépria experiéncia como
estudante, passando por fungdes administrativas e docéncia. Ao longo de sua
trajetéria, ela se envolveu ativamente com o PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO,
observando de perto os desafios de permanéncia e éxito dos estudantes. Diante da
preocupante evasado escolar, a pesquisa de natureza aplicada com abordagens
quantitativa e qualitativa, busca explorar e descrever estratégias inclusivas que
possam contribuir para a melhoria dos indices de conclusdo, promovendo uma
educacao mais equitativa e transformadora.

4. Os potenciais riscos associados a sua participagdo na entrevista
semiestruturada incluem a possibilidade de desconforto, invasdo de privacidade ou
constrangimento durante a sua realizagdo. Entre esses riscos, destacam-se a
eventual divulgacédo de informagdes confidenciais, a exigéncia de tempo necessario
para responder a entrevista e a possibilidade de exposi¢gao indevida de imagens
capturadas em filmagens ou fotografias. No entanto, a pesquisadora estara atenta
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aos sinais verbais e nao verbais de desconforto, além de garantir a ndo divulgagao
de quaisquer informagdes que possam comprometer o sigilo e a confidencialidade. A
protecao da identidade e dos dados de todos os participantes sera rigorosamente
assegurada.
5. Os potenciais beneficios relacionados com a sua participagao serao
superam significativamente os riscos envolvidos. O estudo visa coletar dados para
refletir a permanéncia e o éxito dos estudantes jovens e adultos trabalhadores (as)
do PROEJA- FIC no IFRR/CBVZO. Essas informagdes sao fundamentais para o
desenvolvimento do Produto Educacional proposto no ambito da Educacao
Profissional e Tecnoldgica, contribuindo para a formagéao abrangente dos estudantes.
6. O Registro de Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE) ter3,
obrigatoriamente, todas as paginas rubricadas, tanto pelo participante da pesquisa
quanto pelo pesquisador.

Sua participagao no estudo nao implicara em custos adicionais, vocé nao tera

qualquer despesa com a realizacdo dos procedimentos previstos neste estudo.
Também n&o havera nenhuma forma de pagamento pela sua participagdo. Porém,
caso necessario, custos relativos ao transporte e alimentacdo serao cobertos pela
pesquisa. Se necessario, o(a) participante recebera a assisténcia adequada,
incluindo o direito de solicitar indenizagéo, caso haja danos decorrentes da pesquisa.

Em caso de duvidas sobre a pesquisa e sua participacdo ou para qualquer
outra informagao, agora ou a qualquer momento, por favor entre em contato com a
pesquisadora responsavel: Adriana Alves do Amaral, rua Prof. Nonato Chacon, N°
1976 (IFRR/CBVZO- sala C01), Bairro Laura Moreira (Conjunto Cidadao), Boa Vista
— RR. CEP 69.318-000. Contato telefénico (95) 984046773, enderego eletrénico
profa.adrianaamaral@gmail.com.

Informamos que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos (CEP) da Universidade Federal de Roraima (UFRR) (CAAE
82962724.8.0000.5302), que tem a funcdo de proteger os interesses dos
participantes da pesquisa, contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa dentro
de padrdes éticos.

Caso vocé tenha duvidas sobre a aprovagao deste projeto, entre em contato
com CEP/UFRR: Av. Cap. Ene Garcez, 2413 — Aeroporto (Campus do Paricarana)
CEP: 69.310-000 - Boa Vista/RR - Bloco 7, sala 737, segundo andar (entrada
principal, sobe para o segundo andar, vira a direita, ultima sala do corredor, a direita).
E-mail: coep@ufrr.br. Horario de funcionamento: 14 as 18h.

Enderego da CONEP: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar —

Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia - DF. Telefone: (61) 3315-5878. E-mail:
(conep.cep@saude.gov.br). Horario de funcionamento: 08h as 19h.

A pesquisa visa a produgdo de um documentario audiovisual narrativo. Para
assegurar o uso responsavel dos materiais coletados durante a pesquisa, pedimos
que voceé indique abaixo sua autorizagdo para uso de gravagao e divulgacao de sua
imagem e voz. Essa decisédo é fundamental para respeitar sua privacidade e garantir
a integridade do estudo. Por favor, selecione uma das opgdes abaixo:

() Autorizo a gravacéo e/ou divulgacéo de minha imagem e/ou voz.
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( ) Autorizo a gravagao, mas néo a divulgagao de minha imagem e/ou voz.

( ) Nao autorizo a gravacgéao e/ou divulgagao de minha imagem e/ou voz.

Eu , concordo e aceito participar
desta pesquisa como voluntario(a). Fui informado(a) e entendi sobre os objetivos,
como sera a minha participacdo e os possiveis riscos e beneficios desta pesquisa.
Este documento sera elaborado em duas vias originais. Vocé e o pesquisador
assinardo as duas vias originais deste documento. Vocé recebera uma via deste
documento, assinada por vocé e pelo pesquisador, para levar com voceé.

Assinatura do(a) Participante da pesquisa Assinatura do(a) Pesquisador(a)

Boa Vista-RR; de de
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APENDICE B - RCLE: QUESTIONARIO PARA DOCENTES E TECNICOS
EDUCACIONAIS.

ghs

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE RORAIMA - CAMPUS BOA VISTA
CURSO DE POS-GRADUACAO - MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL
TECNOLOGICA

Registro de Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE) para docentes e técnicos
educacionais participantes da pesquisa por meio de respostas ao questionario

Senhor(a) técnico(a)/docente,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “ESTRATEGIAS DE
PERMANENCIA E EXITO PARA ESTUDANTES TRABALHADORES DO PROEJA-
FIC NO IFRR/CBVZO: EDUCAGAO AO LONGO DA VIDA E JUSTICA SOCIAL”
sob a responsabilidade dos pesquisadores: Adriana Alves do Amaral e Marcos
Antonio de Oliveira. Sua participagao € voluntaria, isto €, ndo & obrigatéria. Vocé
pode se recusar a participar ou a qualquer momento podera sair da pesquisa sem
nenhum prejuizo para vocé ou para o(a) pesquisador(a).

1. O objetivo deste estudo é refletir sobre a permanéncia e o éxito dos
estudantes jovens e adultos trabalhadores do PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO.
2. Sua participagcao nesta pesquisa consistira em relatar suas experiéncias e

vivéncias no PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO por meio de um questionario com
perguntas abertas e fechadas, vocé tera o direito de n&o responder a perguntas que
nao se sentir a vontade. Suas respostas fardo parte da produgdo de um
documentario audiovisual narrativo, que sera o Produto Educacional resultante da
pesquisa, além de contribuir coma avaliagdo do PE.

3. Esta pesquisa se justifica pela profunda conexado da pesquisadora com a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), desde sua propria experiéncia como estudante,
passando por fungdes administrativas e docéncia. Ao longo de sua trajetéria, ela se
envolveu ativamente com o PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO, observando de perto os
desafios de permanéncia e éxito dos estudantes. Diante da preocupante evasao
escolar, a pesquisa de natureza aplicada com abordagens quantitativa e qualitativa,
busca explorar descrever estratégias inclusivas que possam contribuir para a
melhoria dos indices de conclusdo, promovendo uma educag¢ao mais equitativa e
transformadora.

4. Os potenciais riscos associados a sua participagao incluem a
possibilidade de desconforto, invasdo de privacidade ou constrangimento durante a
sua realizagdo. Entre esses riscos, destacam-se a eventual divulgacédo de
informacgdes confidenciais, a exigéncia de tempo necessario para responder ao
questionario, No entanto, a pesquisadora garante a nado divulgagdo de quaisquer
informagdes que possam comprometer o sigilo e a confidencialidade. A protegao da
identidade e dos dados de todos os participantes sera rigorosamente assegurada.

5. Os potenciais beneficios relacionados com a sua participagao serao
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superam significativamente os riscos envolvidos. O estudo visa coletar dados para
refletir a permanéncia e o éxito dos estudantes jovens e adultos trabalhadores (as)
no PROEJA- FIC no IFRR/CBVZO. Essas informagbes sao fundamentais para o
desenvolvimento do Produto Educacional proposto no ambito da Educacgao
Profissional e Tecnoldgica, contribuindo para a formagao abrangente dos estudantes.
6. O Registro de Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE) tera,
obrigatoriamente, todas as paginas rubricadas, tanto pelo participante da pesquisa
quanto pelo pesquisador.

Sua participagao no estudo nao implicara em custos adicionais, vocé néo tera

qualquer despesa com a realizagdo dos procedimentos previstos neste estudo.
Também nao havera nenhuma forma de pagamento pela sua participacéo. Porém,
caso necessario, custos relativos ao transporte e alimentacéo serdo cobertos pela
pesquisa lanches e transporte. Se necessario, o(a) participante recebera a
assisténcia adequada, incluindo o direito de solicitar indenizagdo, caso haja danos
decorrentes da pesquisa.

Em caso de duvidas sobre a pesquisa e sua participagdo ou para qualquer
outra informacao, agora ou a qualquer momento, por favor entre em contato com o
pesquisador responsavel: Adriana Alves do Amaral, rua Prof. Nonato Chacon, N°
1976 (IFRR/CBVZO- sala C01), Bairro Laura Moreira (Conjunto Cidadao), Boa Vista
— RR. CEP 69.318-000. Contato telefénico (95) 984046773, enderego eletrénico
profa.adrianaamaral@gmail.com.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal de Roraima (UFRR) que tem a fungao de proteger os interesses
dos participantes da pesquisa, contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos. Caso vocé tenha duvidas sobre a aprovagao deste projeto,
entre em contato com CEP/UFRR: Av. Cap. Ene Garcez, 2413 — Aeroporto (Campus
do Paricarana) CEP: 69.310-000 - Boa Vista/RR - Bloco 7, sala 737, segundo andar
(entrada principal, sobe para o segundo andar, vira a direita, ultima sala do
corredor, a direita). E-mail: coep@ufrr.br. Horario de funcionamento: 14 as 18h.

Enderego da CONEP: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar —
Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia - DF. Telefone: (61) 3315-5878. E-mail:
(conep.cep@saude.gov.br). Horario de funcionamento: 08h as 19h.

E, concordo e aceito participar desta pesquisa como voluntario(a). Fui
informado(a) e entendi sobre os objetivos, como sera a minha participagao e os
possiveis riscos e beneficios desta pesquisa. Este documento sera elaborado em
duas vias originais. Vocé e o0 pesquisador assinardo as duas vias originais deste
documento. Vocé recebera uma via deste documento, assinada por vocé e pelo
pesquisador, para levar com vocé.

Assinatura do(a) Participante da Pesquisa Assinatura do(a) Pesquisador(a)

Boa Vista-RR; de de
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APENDICE C — RCLE: ENTREVISTA E RODA DE CONVERSA COM
ESTUDANTES E EGRESSOS

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE RORAIMA — CAMPUS BOA VISTA
CURSO DE POS-GRADUACAO — MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Registro de Consentimento Livre e Esclarecido para estudantes e egressos
participantes da pesquisa na roda de conversa e nas entrevistas

Senhor(a) estudante / egresso,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “ESTRATEGIAS DE
PERMANENCIA E EXITO PARA ESTUDANTES TRABALHADORES DO PROEJA-
FIC NO IFRR/CBVZO: EDUCAGAO AO LONGO DA VIDA E JUSTIGCA SOCIAL’
sob a responsabilidade dos pesquisadores: Adriana Alves do Amaral e Marcos
Antonio de Oliveira. Sua participagao € voluntaria, isto €, ndo & obrigatéria. Vocé
pode se recusar a participar ou a qualquer momento podera sair da pesquisa sem
nenhum prejuizo para vocé ou para o(a) pesquisador(a).

1. O objetivo deste estudo é refletir sobre a permanéncia e o éxito dos
estudantes jovens e adultos trabalhadores do PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO.
2. Sua participagao nesta pesquisa consistirda em relatar suas experiéncias e

vivéncias no PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO por meio de uma roda de conversa ou
entrevista, a qual se configura como um ambiente de interagdo ou construgéo
coletiva de conhecimento, promovendo um momento de dialogo aberto e
participacdo igualitaria entre os envolvidos. Essas praticas, inspiradas em
abordagens participativas, possibilita a troca de saberes, experiéncias, permitindo
que cada individuo contribua com sua voz e vivéncia. Ressalta-se que a
pesquisadora providenciara um ambiente reservado para a coleta dos dados, e vocé
tera o direito de nao relatar ou nio participar de momentos nos quais nao se sinta a
vontade. Com sua concordancia, vocé também participara da producdo de um
documentario audiovisual narrativo, que sera o Produto Educacional resultante da
pesquisa, além de contribuir com a avaliagao desse PE.

3. Esta pesquisa se justifica pela profunda conexao da pesquisadora com a
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), desde sua propria experiéncia como
estudante, passando por fungdes administrativas e docéncia. Ao longo de sua
trajetéria, ela se envolveu ativamente com o PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO,
observando de perto os desafios de permanéncia e éxito dos estudantes. Diante da
preocupante evasao escolar, a pesquisa de natureza aplicada com abordagens
quantitativa e qualitativa, busca explorar e descrever estratégias inclusivas que
possam contribuir para a melhoria dos indices de conclusdo, promovendo uma
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educacao mais equitativa e transformadora.

4. Os potenciais riscos associados a sua participagao na roda de conversa
ou entrevistas incluem a possibilidade de desconforto, invasdo de privacidade ou
constrangimento durante a sua realizagdo. Entre esses riscos, destacam-se a
eventual divulgacéo de informagdes confidenciais, a exigéncia de tempo necessario
para participar da dos instrumentos e a possibilidade de exposicdo indevida de
imagens capturadas em filmagens ou fotografias. No entanto, a pesquisadora estara
atenta aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto, além de garantir a n&o
divulgacdo de quaisquer informagdes que possam comprometer o sigilo e a
confidencialidade do estudo. A protegdao da identidade e dos dados de todos os
participantes sera rigorosamente assegurada.

5. Os potenciais beneficios relacionados com a sua participagcao serao
superam significativamente os riscos envolvidos. O estudo visa coletar dados para
refletir a permanéncia e o éxito dos estudantes jovens e adultos trabalhadores (as)
do PROEJA- FIC no IFRR/CBVZO. Essas informacgdes sao fundamentais para o
desenvolvimento do Produto Educacional proposto no ambito da Educacao
Profissional e Tecnolégica, contribuindo para a formacgao abrangente dos estudantes.
6. O Registro de Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE) ter3,
obrigatoriamente, todas as paginas rubricadas, tanto pelo participante da pesquisa
quanto pelo pesquisador.

Sua participagao no estudo ndo implicara em custos adicionais, vocé nao tera
qualquer despesa com a realizacdo dos procedimentos previstos neste estudo.
Também nao havera nenhuma forma de pagamento pela sua participagéo. Porém,
caso necessario, custos relativos ao transporte e alimentacdo serdo cobertos pela
pesquisa lanches e transporte. Se necessario, o(a) participante recebera a
assisténcia adequada, incluindo o direito de solicitar indenizagdo, caso haja danos
decorrentes da pesquisa.

Em caso de duvidas sobre a pesquisa e sua participagdo ou para qualquer
outra informacao, agora ou a qualquer momento, por favor entre em contato com o
pesquisador responsavel: Adriana Alves do Amaral, rua Prof. Nonato Chacon, N°
1976 (IFRR/CBVZO- sala C01), Bairro Laura Moreira (Conjunto Cidadao), Boa Vista
— RR. CEP 69.318-000. Contato telefénico (95) 984046773, enderego eletrdnico
profa.adrianaamaral@gmail.com.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de FEtica em Pesquisa (CEP)
da Universidade Federal de Roraima (UFRR) que tem a funcdo de proteger os
interesses dos participantes da pesquisa, contribuindo para o desenvolvimento da
pesquisa dentro de padrdes éticos. Caso vocé tenha duvidas sobre a aprovacao deste
projeto, entre em contato com CEP/UFRR: Av. Cap. Ene Garcez, 2413 — Aeroporto
(Campus do Paricarana) CEP: 69.310-000 - Boa Vista/RR - Bloco 7, sala 737,
segundo andar (entrada principal, sobe para o segundo andar, vira a direita, ultima
sala do corredor, a direita). E-mail: coep@ufrr.br. Horario de funcionamento: 14 as
18h.
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Enderego da CONEP: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3°
andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia - DF. Telefone: (61) 3315-5878. E-mail:
(conep.cep@saude.gov.br). Horario de funcionamento: 08h as 19h.

A pesquisa visa a produgcado de um documentario audiovisual narrativo. Para
assegurar o uso responsavel dos materiais coletados durante a pesquisa, pedimos
que vocé indique abaixo sua autorizagao para uso de gravacgao e divulgagao de sua
imagem e voz. Essa decisao é fundamental para respeitar sua privacidade e garantir
a integridade do estudo. Por favor, selecione uma das opgdes abaixo:

( ) Autorizo a gravacéo e/ou divulgacéo de minha imagem e/ou voz.
( ) Autorizo a gravagao, mas nao a divulgagao de minha imagem e/ou voz.
( ) Nao autorizo a gravacéao e/ou divulgagao de minha imagem e/ou voz.

Eu , concordo e aceito participar desta
pesquisa como voluntario(a). Fui informado(a) e entendi sobre os objetivos, como
sera a minha participacao e os possiveis riscos e beneficios desta pesquisa. Este
documento sera elaborado em duas vias originais. Vocé e o pesquisador assinarao
as duas vias originais deste documento. Vocé recebera uma via deste documento,
assinada por vocé e pelo pesquisador, para levar com voceé.

Assinatura do(a) Participante da Pesquisa Assinatura do(a) Pesquisador(a)

Boa Vista-RR; de de
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APENDICE D - RCLE: QUESTIONARIO PARA EGRESSOS

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE RORAIMA CAMPUS BOA VISTA
CURSO DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Registro de Consentimento Livre e Esclarecido para egressos participantes da
pesquisa por meio de questionario

Senhor(a) egresso/a,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “ESTRATEGIAS DE
PERMANENCIA E EXITO PARA ESTUDANTES TRABALHADORES DO PROEJA-
FIC NO IFRR/CBVZO: EDUCAGAO AO LONGO DA VIDA E JUSTIGCA SOCIAL’
sob a responsabilidade dos pesquisadores: Adriana Alves do Amaral e Marcos
Antonio de Oliveira. Sua participagao € voluntaria, isto €, ndo & obrigatoria. Vocé
pode se recusar a participar ou a qualquer momento podera sair da pesquisa sem
nenhum prejuizo para vocé ou para o(a) pesquisador(a).

1. O objetivo deste estudo ¢ refletir sobre a permanéncia e o éxito dos
estudantes jovens e adultos trabalhadores do PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO.
2. Sua participagao nesta pesquisa consistira em relatar suas experiéncias e

vivéncias no PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO por meio de um questionario com
perguntas abertas e fechadas, vocé tera o direito de ndo responder a perguntas que
nao se sentir a vontade. Suas respostas fardo parte da producdo de um
documentario audiovisual narrativo, que sera o Produto Educacional resultante da
pesquisa, além de contribuir coma avaliacdo do PE.

Esta pesquisa se justifica pela profunda conexdao da pesquisadora com a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), desde sua prépria experiéncia como
estudante, passando por fungbes administrativas e docéncia. Ao longo de sua
trajetéria, ela se envolveu ativamente com o PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO,
observando de perto os desafios de permanéncia e éxito dos estudantes. Diante da
preocupante evasao escolar, a pesquisa de natureza aplicada com abordagens
quantitativa e qualitativa, busca explorar e descrever estratégias inclusivas que
possam contribuir para a melhoria dos indices de conclusdo, promovendo uma
educacao mais equitativa e transformadora.

3. Os potenciais riscos associados a sua participagao incluem a
possibilidade de desconforto, invasdo de privacidade ou constrangimento durante a
sua realizagdo. Entre esses riscos, destacam-se a eventual divulgacdo de
informacgdes confidenciais, a exigéncia de tempo necessario para responder ao
questionario, No entanto, a pesquisadora garante a nado divulgagdo de quaisquer
informacgdes que possam comprometer o sigilo e a confidencialidade. A protecao da
identidade e dos dados de todos os participantes sera rigorosamente assegurada.

4, Os potenciais beneficios relacionados com a sua participagao serao
superam significativamente os riscos envolvidos. O estudo visa coletar dados para
refletir a permanéncia e o éxito dos estudantes jovens e adultos trabalhadores (as)
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do PROEJA- FIC no IFRR/CBVZO. Essas informagdes sdo fundamentais para o
desenvolvimento do Produto Educacional proposto no ambito da Educacgao
Profissional e Tecnoldgica, contribuindo para a formagao abrangente dos estudantes.
5. O Registro de Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE) tera,
obrigatoriamente, todas as paginas rubricadas, tanto pelo participante da pesquisa
quanto pelo pesquisador.

Sua participagao no estudo nao implicara em custos adicionais, vocé nao tera
qualquer despesa com a realizacdo dos procedimentos previstos neste estudo.
Também nao havera nenhuma forma de pagamento pela sua participacéo. Porém,
caso necessario, custos relativos ao transporte e alimentacdo serdo cobertos pela
pesquisa lanches e transporte. Se necessario, o(a) participante recebera a
assisténcia adequada, incluindo o direito de solicitar indenizagdo, caso haja danos
decorrentes da pesquisa.

Em caso de duvidas sobre a pesquisa e sua participagdo ou para qualquer
outra informacao, agora ou a qualquer momento, por favor entre em contato com o
pesquisador responsavel: Adriana Alves do Amaral, rua Prof. Nonato Chacon, N°
1976 (IFRR/CBVZO- sala C01), Bairro Laura Moreira (Conjunto Cidadao), Boa Vista
— RR. CEP 69.318-000. Contato telefénico (95) 984046773, enderego eletrdnico
profa.adrianaamaral@gmail.com.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal de Roraima (UFRR) que tem a fungao de proteger os interesses
dos participantes da pesquisa, contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos. Caso vocé tenha duvidas sobre a aprovagao deste projeto,
entre em contato com CEP/UFRR: Av. Cap. Ene Garcez, 2413 — Aeroporto (Campus
do Paricarana) CEP: 69.310-000 - Boa Vista/RR - Bloco 7, sala 737, segundo andar
(entrada principal, sobe para o segundo andar, vira a direita, dltima sala do
corredor, a direita). E-mail: coep@ufrr.br. Horario de funcionamento: 14 as 18h.

Enderego da CONEP: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar —
Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia - DF. Telefone: (61) 3315-5878. E-mail:
(conep.cep@saude.gov.br). Horario de funcionamento: 08h as 19h.

Eu , concordo e aceito participar desta
pesquisa como voluntario(a). Fui informado(a) e entendi sobre os objetivos, como
sera a minha participagcao e os possiveis riscos e beneficios desta pesquisa. Este
documento sera elaborado em duas vias originais. Vocé e o pesquisador assinarao
as duas vias originais deste documento. Vocé recebera uma via deste documento,
assinada por vocé e pelo pesquisador, para levar com voceé.

Assinatura do(a) Participante da Pesquisa Assinatura do(a) Pesquisador(a)

Boa Vista/RR, de de
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APENDICE E — ROTEIRO DAS ENTREVISTAS COM GESTORES

Py N
MINISTERIO DA EDUCAQAO .
SECRETARIA DE EDUQAQAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE RORAIMA — CAMPUS BOA VISTA

CURSO DE POS-GRADUAGAO — MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGCAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Roteiro das entrevistas semiestruturadas para gestores do PROEJA-FIC no
IFRR-CBVZO

Nome:
Formacéo:
Funcéo:

Senhor(a) Gestor(a),

Solicitamos a sua colaboragao para participar da entrevista, que faz parte da
coleta de dados para a pesquisa de mestrado intitulada: “ESTRATEGIAS DE
PERMANENCIA E EXITO PARA ESTUDANTES TRABALHADORES DO PROEJA-
FIC NO IFRR/CBVZO: EDUCAGAO AO LONGO DA VIDA E JUSTIGA SOCIAL” do
Programa de Pds-Graduacao em Educacgao Profissional e Tecnologica (ProfEPT).

O objetivo da entrevista é explorar questdes relacionadas a sua percepgao
sobre os fatores que influenciam a permanéncia e o éxito dos estudantes do
PROEJA-FIC, bem como suas praticas e politicas institucionais voltadas para esse
fim. Seus conhecimentos sdo essenciais para orientar futuras agdes e melhorias
para o desenvolvimento do Produto Educacional que € um documentario audiovisual
narrativo produzido com as experiéncias e vivéncias dos educadores e estudantes.

Este estudo esta sob a responsabilidade dos pesquisadores: Adriana Alves
do Amaral e Marcos Antonio de Oliveira.

Caso haja necessidade de contato, nos procurar pelo telefone (95)

984046773 e e-mail: profa.adrianaamaral@gmail.com, da pesquisadora Adriana

Alves do Amaral
Sua participacao nao é obrigatoria.

Agradecemos sua atengao e contamos com sua colaboracéo.
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1. Introducgao
Apresentacao;
agradecimento pela participacao;
explicar brevemente o objetivo da entrevista e do documentario;
reforcar a importancia do depoimento para o estudo.

2. Autorizacao
Pedir permisséo para gravacéo do audio e/ou video.

Vamos iniciar a entrevista?

1.

2,

Como vocé avalia as estratégias de divulgagdo do curso de Assistente em
Administragcdo PROEJA-FIC no Campus Boa Vista Zona Oeste (CBVZO?

Na sua opinido, quais sdo os principais motivos que levam os estudantes a
procurarem o curso de Assistente em Administracdo PROEJA-FIC no CBVZO?
Existe alguma iniciativa de acolhimento dos estudantes no inicio de cada
periodo letivo? Se sim, como a coordenacao/gestao contribui para essa agao?
Quais sdo, na sua visdo, as principais razdes que levam os estudantes a
desistirem do curso do PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO?

No seu ponto de vista, quais sdo os principais fatores que contribuem para que
parte dos estudantes permaneg¢am no curso PROEJA-FIC?

Quais medidas vocé considera importantes para incentivar a permanéncia dos
estudantes no curso PROEJA-FIC do campus?

Os estudantes do Proeja-Fic sdo contemplados por algumas politicas publicas
da assisténcia estudantil?

Questoes 8 e 9 direcionadas exclusivamente a coordenagao do curso:

A coordenacgao/gestdo realiza alguma atividade de aproximagdo e
acompanhamento dos estudantes?

. Entre as atribuigbes da coordenacgao, existe alguma relacionada ao estimulo a

permanéncia dos estudantes no curso PROEJA-FIC no campus? Se sim, como
essa atribuigdo é colocada em pratica?

10.Ha algo mais que vocé considera relevante e gostaria de comentar em relagéo

ao tema abordado nesta entrevista?

Agradeco sua participagédo. Suas respostas serdo tratadas com confidencialidade e
serao utilizadas apenas para fins académicos.

Boa Vista-RR; de de
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APENDICE F — ROTEIRO DAS ENTREVISTAS COM DOCENTES

s

A

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE RORAIMA — CAMPUS BOA VISTA
CURSO DE POS-GRADUACAO — MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Roteiro das entrevistas semiestruturadas para docentes do PROEJA-FIC no
CBVZO-IFRR

Nome:
Formacéo:
Funcéo:

Senhor(a) Gestor(a),

Solicitamos a sua colaboracdo para participar da entrevista, que faz parte da
coleta de dados para a pesquisa de mestrado intitulada: “ESTRATEGIAS DE
PERMANENCIA E EXITO PARA ESTUDANTES TRABALHADORES DO PROEJA-
FIC NO IFRR/CBVZO: EDUCAGCAO AO LONGO DA VIDA E JUSTICA SOCIAL”
do Programa de Po6s-Graduacado em Educacgéo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT).

O objetivo da entrevista é explorar questdes relacionadas a sua percepgao
sobre os fatores que influenciam a permanéncia e o éxito dos estudantes do
PROEJA-FIC, bem como suas praticas e politicas institucionais voltadas para esse
fim. Seus conhecimentos s&o essenciais para orientar futuras acées e melhorias
para o desenvolvimento do Produto Educacional que € um documentario audiovisual
narrativo produzido com as experiéncias e vivéncias dos educadores e estudantes.

Este estudo esta sob a responsabilidade dos pesquisadores: Adriana Alves
do Amaral e Marcos Anténio de Oliveira.

Caso haja necessidade de contato, nos procurar pelo telefone (95)

984046773 e e-mail: profa.adrianaamaral@gmail.com, da pesquisadora Adriana

Alves do Amaral
Sua participagao nao é obrigatdria.

Agradecemos sua atengao e contamos com sua colaboragao.
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Introducgao

Apresentacao dos pesquisadores;

agradecimento pela participacgao;

explicar brevemente o objetivo da entrevista e do documentario;
reforgcar a importancia do depoimento para o estudo.

Autorizacao
Pedir permissao para gravacao do audio e/ou video.

Contextualizagao do Trabalho Docente

Ha quanto tempo vocé trabalha com o Proeja? Como foi o inicio da sua atuagao
com essa modalidade?

Como vocé descreveria o perfil dos chegam que chegam até o Proeja?

Quais sdo os maiores desafios que vocé percebe em relagdo ao ensino na
modalidade proeja?

Permanéncia e Exito dos Estudantes

Na sua visao, o que contribui para a permanéncia dos estudantes no Proeja?
Quais fatores costumam ser mais determinantes para a evasido escolar no
Proeja?

Vocé poderia compartilhar alguma histéria ou situacdo marcante de um
estudante que conseguiu concluir o curso com éxito?

Como o Proeja impacta a vida pessoal e profissional dos estudantes?

Praticas Pedagdgicas e Metodologicas

Quais estratégias pedagogicas voceé utiliza para incentivar e engajar os
estudantes?

Como vocé lida com as dificuldades de aprendizagem e com as diferengas entre
os estudantes (idades, experiéncias, ritmo de estudo)?

A interdisciplinaridade € comum no seu trabalho com o Proeja? Pode dar um
exemplo?

Suporte Institucional e Politicas Publicas

Como vocé avalia o apoio oferecido pela instituicho aos professores e
estudantes do Proeja?

Quais politicas publicas ou acbdes institucionais poderiam fortalecer a
permanéncia e o éxito dos estudantes?

O que falta, na sua opinido, para que o Proeja atinja seus objetivos de forma
mais efetiva?

Expectativas e Sugestoes

Como vocé vé o futuro do Proeja na educagao brasileira?

Que sugestdes vocé daria para que o Proeja possa melhorar sua estrutura e
atendimento aos estudantes?

O que te motiva a continuar trabalhando com o Proeja, apesar dos desafios?

Encerramento
Ha algo mais que vocé gostaria de compartilhar sobre sua experiéncia com o
Proeja?
E de grande importancia seu depoimento para o documentario e para o sucesso
da pesquisa.
Agradecimento.

Boa Vista-RR; de de
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APENDICE G - ROTEIRO DA RODA DE CONVERSA COM ESTUDANTES

s

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE RORAIMA — CAMPUS BOA VISTA
CURSO DE POS-GRADUACAO — MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Roteiro da roda de conversa com os estudantes do PROEJA-FIC no IFRR-
CBvVzO

Estudante do Programa Nacional de Integragdo da Educacgao Profissional
com a Educacéao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (Proeja)
Integrado a Formacéo Inicial e Continuada (FIC) do Instituto Federal de Roraima
(IFRR) Campus Boa Vista Zona Oeste (CBVZO),

Solicitamos a sua colaboracado para participar da roda de conversa, que faz
parte da coleta de dados para a pesquisa de mestrado intitulada: “ESTRATEGIAS
DE PERMANENCIA E EXITO PARA ESTUDANTES TRABALHADORES DO
PROEJA-FIC NO IFRR/CBVZO: EDUCAGCAO AO LONGO DA VIDA E JUSTICA
SOCIAL” do Programa de Pds-Graduacao em Educacgao Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT).

Sou, Adriana Alves do Amaral, mestranda do Curso de Mestrado em
Educacao Profissional e Tecnoldégica (ProfEPT) do Instituto Federal de Roraima -
Campus Boa Vista (CBV). O objetivo desta roda de conversa € explorar questbes
relacionadas a sua percepcgao sobre os fatores que influenciam a permanéncia e o
éxito dos estudantes do PROEJA-FIC, bem como suas trajetorias, desafios e
superagdes. Suas experiéncias sao fundamentais para orientar futuras acgdes e
melhorias para o programa e desenvolvimento do Produto Educacional que sera um
documentario audiovisual narrativo produzido com as experiéncias e vivéncias dos
educadores, estudantes e egressos.

Este estudo esta sob a responsabilidade dos pesquisadores: Adriana Alves
do Amaral e Marcos Anténio de Oliveira. Caso haja necessidade de contato, nos
procurar pelo telefone (95) 984046773 e e-mail: profa.adrianaamaral@gmail.com, da
pesquisadora Adriana Alves do Amaral. Sua participagdo nao € obrigatéria. Este
estudo é de extrema importancia para a compreensdo da evasao escolar e sugestao
de melhorias para a permanéncia e o éxito dos estudantes desta modalidade de
ensino. Suas respostas nos ajudarao a compreender tanto os retrocessos quanto os
avangos da trajetéria do PROEJA/FIC no IFRR/CBVZO.

Ratificamos que sua participacao é voluntaria, seus dados e contatos serao

mantidos em sigilo no nosso estudo.

Agradecemos sua atengdo e contamos com sua colaboracéo.
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Roda de Conversa: Rumo ao sucesso: experiéncias e desafios dos
estudantes/trabalhadores do PROEJA-FIC.

1. Abertura e Contextualizagao

Contextualizar a importancia da pesquisa de mestrado e a relevancia da
participagédo dos estudantes.

Apresentar brevemente os objetivos da roda de conversa.

2. Apresentacao dos Participantes

Pedir que cada participante se apresente: seu nome, idade, profissdo, curso e sua
experiéncia como trabalhador/estudante. Os estudantes serdo identificados na
pesquisa com nomes ficticios.

3. Compartilhamento de Experiéncias

Iniciar a roda de conversa convidando os estudantes a compartilharem suas
experiéncias pessoais no PROEJA-FIC.

4. Questoes para estimular a conversa:

4.1 Como vocé equilibra suas responsabilidades de trabalho e estudo?

4.2 Quais sao os maiores desafios que vocé enfrenta como estudante
trabalhador?

4.3 Que tipos de apoio vocé busca para superar esses desafios?

44 Vocé sente que o programa PROEJA-FIC atende as suas
necessidadescomo estudante trabalhador?

5. Identificagado de fatores de sucesso e desafios

Destacar os fatores que os estudantes identificam como essenciais para
sua permanéncia e éxito no PROEJA-FIC.

Explorar os desafios especificos que enfrentam e como esses desafios
afetam sua trajetéria educacional.

Compreender os motivos que mais contribuem para sua permanéncia no
curso de Assistente em Administragcao PROEJA/FIC

Instigar o tratamento dispensado aos estudantes no PROEJA/FIC pelo
IFRR/CBVZO.

Questionar se o curso oferece outras atividades além das realizadas em
sala de aula.

Apontar se os horarios das atividades extraclasse permitem a participacao
dos estudantes.

Verificar como avaliam o curso de Assistente em Administracao
PROEJA/FIC no IFRR/CBVZO.
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6. Discussao sobre estratégias e recomendagoes

* Facilitar uma discusséo sobre as estratégias que os estudantes utilizam
ou gostariam de ver implementadas para melhorar a permanéncia e o
éxito no PROEJA-FIC.

* Incentivar a reflexdo sobre as recomendacgdes para o IFRR/CBVZO com
base nas experiéncias compartilhadas.

7. Reflexao final e compromissos

+ Conduzir uma reflexdo sobre os insights obtidos durante a roda de
conversa.

* Pedir aos participantes que compartilhem um compromisso pessoal ou
uma agao que estdo dispostos a realizar para promover sua propria
permanéncia e éxito.

* Registrar os compromissos para referéncia futura.

8. Encerramento
» Agradecer a participagado de todos os envolvidos na roda de conversa.
 Reforcar a importdncia das contribuicbes dos estudantes para a
pesquisa do mestrado.
* Informar sobre os préximos passos da pesquisa € como os resultados
serao utilizados para beneficiar os estudantes do PROEJA-FIC.

Agradeco sua participagcdo. Suas respostas serao tratadas com confidencialidade

e serao utilizadas apenas para fins académicos.

Boa Vista-RR; de de
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APENDICE H — ROTEIRO DAS ENTREVISTAS COM EGRESSOS

o

S 4
o

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE RORAIMA — CAMPUS BOA ISTA
CURSO DE POS-GRADUAGCAO — MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Roteiro das entrevistas semiestruturadas com os egressos do PROEJA-FIC no
IFRR-CBVZO

Egresso do Programa Nacional de Integracéo da Educacao Profissional com
a Educacdo Basica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (Proeja)
Integrado a Formacéo Inicial e Continuada (FIC) do Instituto Federal de Roraima
(IFRR) Campus Boa Vista Zona Oeste (CBVZO),

Solicitamos a sua colaboragao para participar da entrevista, que faz parte da
coleta de dados para a pesquisa de mestrado intitulada: “ESTRATEGIAS DE
PERMANENCIA E EXITO PARA ESTUDANTES TRABALHADORES DO PROEJA-
FIC NO IFRR/CBVZO: EDUCACAO AO LONGO DA VIDA E JUSTIGA SOCIAL” do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT).

Sou, Adriana Alves do Amaral, mestranda do Curso de Mestrado em
Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal de Roraima -
Campus Boa Vista (CBV). O objetivo da entrevista é explorar questdes relacionadas
a sua percepcao sobre os fatores que influenciam a permanéncia e o éxito dos
estudantes do PROEJA-FIC, bem como suas trajetorias, desafios e superacoes.

Sua experiéncia € fundamentais para orientar futuras agcdes e melhorias para
o programa e desenvolvimento do Produto Educacional que sera um documentario
audiovisual produzido com as experiéncias e vivéncias dos educadores, estudantes
€ egressos.

Este estudo esta sob a responsabilidade dos pesquisadores: Adriana Alves
do Amaral e Marcos Anténio de Oliveira. Caso haja necessidade de contato, nos
procurar pelo telefone (95) 984046773 e e-mail: profa.adrianaamaral@gmail.com, da
pesquisadora Adriana Alves do Amaral. Sua participagdo nao é obrigatéria. Este
estudo € de extrema importancia para a compreensao da evasao escolar e sugestao
de melhorias para a permanéncia e o éxito dos estudantes desta modalidade de
ensino. Suas respostas nos ajudarao a compreender tanto os retrocessos quanto os
avangos da trajetéria do PROEJA/FIC no IFRR/CBVZO.

Ratificamos que sua participacao € voluntaria, seus dados e contatos serao

mantidos em sigilo no nosso estudo.

Agradecemos sua atengao e contamos com sua colaboragéo.
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1. Abertura e Contextualizagao

Contextualizar a importancia da pesquisa de mestrado e a relevancia da
participagao dos estudantes;

apresentar brevemente os objetivos da roda da entrevista.

2. Apresentacao do participante

Pedir que cada participante se apresente: nome, idade, profissdo, curso e suas
experiéncias como trabalhador/estudante. Os egressos serdo identificados na
pesquisa por nomes ficticios.

3.Compartilhamento de Experiéncias
Iniciar a entrevista convidando o(a) estudante a compartilharem suas
experiéncias pessoais no PROEJA-FIC.

4.Questoes para estimular a conversa

4.1Como vocé equilibrou suas responsabilidades de trabalho e estudo?

4.2Quais foram os maiores desafios que vocé enfrentou como estudante
trabalhador?

4.3 Que tipo de apoio vocé buscou para superar os desafios?

4.4\océ sentiu que o programa PROEJA-FIC atendeu as suas necessidades
como estudante trabalhador?

4.5Como era a relagdo com os professores?

5.ldentificagdo de fatores de sucesso e desafios
5.1 Destacar os fatores que os egressos identificaram como essenciais para sua
permanéncia e éxito no PROEJA-FIC.
5.2 Explorar os desafios especificos que enfrentaram e como esses desafios
afetam sua trajetéria educacional.

6.Encerramento

Ha algo mais que vocé gostaria de compartilhar sobre sua experiéncia com o
Proeja?

E de grande importancia seu depoimento para o documentario e para o sucesso
da pesquisa.

Agradecimento

Boa Vista-RR; de de




157

APENDICE | - QUESTIONARIO PARA DOCENTES E TECNICOS EDUCACIONAIS
&
MINISTEF}IO DA EDUCAQAO .
SECRETARIA DE~EDUQAQAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE RORAIMA — CAMPUS BOA VISTA

CURSO DE POS-GRADUAGAO — MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGCAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Questionario aplicado aos docentes e técnicos educacionais do IFRR/CBVZO
Senhor(a) docente/técnico educacional

Sou, Adriana Alves do Amaral, mestranda do Programa de Pds-Graduagao
em Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do IFRR no Campus Boa Vista
(CBV). Este questionario faz parte da coleta de dados para da minha pesquisa de
mestrado intitulada: “ESTRATEGIAS DE PERMANENCIA E EXITO PARA
ESTUDANTES TRABALHADORES DO PROEJA-FIC NO IFRR/CBVZO:
EDUCAGAO AO LONGO DA VIDA E JUSTIGA SOCIAL” realizada no Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima, do Campus Boa Vista Zona
Oeste (CBVZO). O propédsito deste questionario é obter informagbdes acerca da
permanéncia e sucesso dos estudantes do Programa de Educacdo de Jovens e
Adultos Integrada a Educacéao Profissional (PROEJA/FIC).

Este estudo esta sob a responsabilidade dos pesquisadores: Adriana Alves
do Amaral e Marcos Anténio de Oliveira. Caso haja necessidade de contato, nos
procurar pelo telefone (95) 984046773 e e-mail: profa.adrianaamaral@gmail.com, da
pesquisadora Adriana Alves do Amaral. Sua participagdo nao é obrigatéria. Este
estudo é de extrema importancia para a compreensao da evasao escolar e sugestéao
de melhorias para a permanéncia e o éxito dos estudantes desta modalidade de
ensino. Suas respostas nos ajudarao a compreender tanto os retrocessos quanto os
avancos da trajetéria do PROEJA/FIC no IFRR/CBVZO.

Ratificamos que sua participacao € voluntaria, seus dados e contatos serao

mantidos em sigilo no nosso estudo.

Agradecemos sua atengao e contamos com sua colaboragéo.

Observagao: Considerando o tempo reduzido disponivel para a realizagdo desta
pesquisa no ambito do mestrado, ndo foi possivel proceder a analise integral de
todas as questdes inicialmente previstas no instrumento de investigagcdo. Diante
dessa limitacdo temporal, optou-se por realizar um recorte analitico, concentrando-
se preferencialmente nas perguntas diretamente relacionadas a permanéncia e ao
éxito dos estudantes egressos. Essa delimitagao permitiu aprofundar a compreensao
dos aspectos centrais ao objetivo do estudo, assegurando maior rigor e consisténcia
a analise realizada.
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. Dados pessoais

. Género:
1( ) masculino 2( ) feminino 3( ) outros
. Faixa etaria:
1()de 18 a 21 anos 2()de 22 a 25 anos 3() de 26 e 99 anos
4()de 30 a 40 5() de 41 a 50 anos 6( ) 51 anos ou mais
. Qual dessas categorias étnico-raciais vocé se declara?
1() preto 2( ) pardo 3() branco
4( ) indigena 5( ) amarelo 6( ) Nao desejo me declarar

Formacao académica

. Qual sua formacgao superior (marque mais de uma se for o caso):
1( ) bacharelado 2( ) licenciatura 3() tecndlogo

. Sua graduacgao foi cursada:
1( ) somente em instituicdo publica 2( ) somente em instituicdo privada
3( ) maior parte em instituicao publica 4( ) maior parte em instituicao privada

. Apoés observar as opgdes abaixo, marque aquela que se relaciona a sua trajetoria
na graduagao (Se vocé estudou em instituicdes publicas e privadas, marque mais
de uma opcgao, conforme o caso):

1( ) estudei em instituigdo publica e nunca fui bolsista (pesquisa, extensao,
monitoria ou outra)

2( ) estudei em instituicdo publica e fui bolsista (pesquisa, extensdo, monitoria ou
outra)

3( ) estudei em instituicao privada e nunca fui bolsista

4( ) estudei em instituicdo privada, com desconto na mensalidade

5( ) estudei em instituicao privada, com isencao total de mensalidade

8. Vocé é professor:
1( ) efetivo 40h 2.( ) efetivo 20h 3( ) efetivo 40h DE
4( ) temporario/Substituto 5( ) em cooperagao técnica
6( ) professor voluntario

9. Possui poés-graduagao (Pode marcar mais de uma resposta):
1( ) Especializagao 2( ) Mestrado 3( ) Doutorado 4( ) Outra: Qual?

10.Como professor do curso PROEJA/FIC, vocé ja participou de alguma das
formacoes listadas abaixo com foco principal na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA)? (Vocé pode selecionar mais de uma resposta):
1( ) cursos de curta duragao (até 19h)
2( ) cursos Basicos (20h a 40h)
3( ) cursos de Aperfeicoamento (120h a 180h)
4( ) cursos de Especializagao (360h)
5( ) nenhum
6( ) Outros. Quais:
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Il Experiéncia docente/técnica

10D. Qual é o seu tempo de experiéncia como docente?

1( ) Menos de 3 anos 2( )Acima de 3 até 8 anos
3( ) Acima de 8 até 21 anos 4( ) Mais de 21 anos
11D. Ha quanto tempo vocé atua como professor no IFRR?
1( ) Menos de 3 anos 2( )Acima de 3 até 5 anos
3( ) Acima de 5 até 11 anos 4( ) Acima de 11 anos

12D. Por quanto tempo vocé tem lecionado em cursos do Programa PROEJA/FIC?
1( ) Menos de 1 ano 2()Acima de 1 até 2 anos
3( ) Acima de 2 até 4 anos 4()Acima de 4 anos

13D. Qual é o motivo pelo qual vocé esta lecionando no PROEJA/FIC?

1() Por escolha pessoal

2( ) A pedido da instituicao

3( ) Para preencher ou complementar horario

4( ) Para cobrir licenga de um colega

14D. Vocé ja teve experiéncia de trabalho com o publico da Educagao de Jovens e
Adultos (EJA) antes de ingressar no IFRR?

1(') Sim. Quantos anos?

2( ) Nao

15D. Se sua resposta for afirmativa, em qual rede de ensino vocé trabalhou?
1( ) Federal 2( ) Estadual 3( ) Municipal 4( ) Privada

10T. Qual é o seu tempo de experiéncia como técnico educacional?

1( ) Menos de 3 anos 2( ) Acima de 3 até 8 anos 3( ) Acima de 8 até 21 anos 4( )
Mais de 21 anos

11T. Ha quanto tempo vocé atua como técnico educacional no IFRR? 1( ) Menos de
3 anos 2( ) Acima de 3 até 5 anos 3( ) Acima de 5 até 11 anos 4( ) Acima de 11 anos

12T. Por quanto tempo vocé tem trabalhado em cursos do Programa PROEJA/FIC?
1( ) Menos de 1 ano 2( ) Acima de 1 até 2 anos 3( ) Acima de 2 até 4 anos 4( ) Acima
de 4 anos

13T. Qual é o motivo pelo qual vocé esta trabalhando com o PROEJA/FIC?

1( ) Por escolha pessoal 2( ) A pedido da instituicao 3( ) Para preencher ou
complementar horario 4( ) Para cobrir auséncia de um colega

14T. Trabalhando como técnico educacional do curso PROEJA/FIC, vocé ja
participou de alguma das formacdes listadas abaixo com foco principal na Educagao
de Jovens e Adultos (EJA)? (Vocé pode selecionar mais de uma resposta):

() 1. Cursos de curta duragao (até 19h)

() 2. Cursos Basicos (20h a 40h)

() 3. Cursos de Aperfeicoamento (120h a 180h)
() 4. Cursos de Especializagao (360h)
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() 5. Nenhum

() 6. Outros. Quais?

15. Vocé ja teve experiéncia de trabalho com o publico da Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) antes de ingressar no IFRR?

1(') Sim. Quantos anos? 2( ) Nao

lll. Conhecimentos sobre documentos oficiais do PROEJA: Formacgao
Continuada

16. Vocé esta familiarizado com os documentos oficiais do PROEJA/FIC e suas
propostas para a formagao continuada de professores?
1( ) Sim. Qual o documento que mais conhece?
2( ) Nao

17. Vocé acredita que o IFRR/CBVZO esta preparado para oferecer o curso
profissionalizante de Assistente em Administragdo como curso PROEJA/FIC?
1() Sim 2( ) Nao 2( ) Talvez

18.  Se respondeu positivamente, que recursos (infraestrutura fisica e suporte
tecnoldgico) vocé destaca na estrutura existente para o curso?

19.  Se respondeu negativamente, que recursos vocé considera que estao em
falta?

20. O CBVZO dispbe de material didatico especifico para o PROEJA?
1() Sim 2( ) Nao

21.  Vocé utiliza ou ja utilizou algum material (livros, apostilas ou similares)
destinado ao publico da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)?
1() Sim. Qual?
2( ) Nao

22. O CBVZO promove reunides pedagdgicas para os professores que lecionam
no PROEJA/FIC?

1() Sim 2( ) Nao

23. Se sim, com que frequéncia sao realizadas essas reunides?
1() Semanal  2() Quinzenal 3() Mensal 4() Bimestral
5( ) Semestral 6( ) Anual 7( ) Nao existe periodicidade

24. Se nao, vocé, acredita que deveriam ser organizadas reunides para 0s
professores que lecionam no PROEJA?
1() Sim 2( ) Naéo 3( ) Talvez 4( ) Nao quero opinar
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Permanéncia e éxito dos estudantes no PROEJA/FIC

25. Vocé acredita que os estudantes do PROEJA/FIC recebem apoio suficiente
para superar desafios académicos?
1( ) Sim, totalmente 2( ) Sim, parcialmente  3( ) Nao tenho certeza
4( ) Nao, de forma alguma

26. Em sua opiniao, qual é o impacto das politicas de permanéncia
implementadas pelo IFRR/CBVZO aos estudantes do PROEJA/FIC?
1( ) Positivo 2( ) Negativo
3( ) Razoavel 4( ) Neutro

27. Vocé percebe alguma dificuldade especifica que os estudantes do
PROEJA/FIC enfrentam em relagcao a sua permanéncia e éxito académico?
Se sim, por favor, especifique
1( ) Sim :
2( ) Nao

28. Na sua visao, quais sio os fatores mais relevantes para o éxito dos
estudantes do PROEJA/FIC? (Selecione até trés opgdes)
1( ) Apoio socioemocional 2( ) Qualidade do ensino oferecido
3( ) Acesso a recursos educacionais 4( ) Incentivo financeiro
5( ) Ambiente de aprendizagem inclusivo
6( ) Outros, por favor, especifique

29. Como vocé avalia a eficacia das estratégias de ensino e aprendizagem
adotadas para os estudantes do PROEJA/FIC?
1( ) Eficazes 2( ) Ineficazes 3( ) Razoavel 4( ) Neutras

30. Vocé considera que a formacéo inicial para professores do PROEJA/FIC é
importante para atender as necessidades dos estudantes?
1( ) Sim, totalmente 2( ) Sim, em parte
3( ) Nao tenho certeza 4( ) Nao, de forma alguma

31.  Como vocé percebe o engajamento dos estudantes do PROEJA/FIC em
atividades extracurriculares ou projetos integradores?
1( )Alto 2( )Médio 3( )Baixo 4( )Razoavel

32. Vocé acredita que ha espacgo para melhorias nas politicas e praticas
educacionais para promover a permanéncia e éxito dos estudantes do
PROEJA/FIC?

1( ) Se sim, por favor, mencione areas especificas que poderiam ser
aprimoradas.
2( ) Nao

33. Em sua percepgao, quais sao os principais desafios enfrentados pelos
estudantes do PROEJA/FIC para permanecerem no curso? (Marque todas as
opgdes que se aplicam)

1( ) Dificuldades financeiras 2( ) Compromissos familiares
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3( ) Dificuldades académicas 4( ) Falta de suporte educacional adequado
5( ) Outros (por favor, especifique):

34. Na sua opinido, quais sao os fatores que contribuem para o éxito dos
estudantes no PROEJA/FIC? (Marque todas as opgdes que se aplicam)

1( ) Apoio familiar 2( ) Apoio institucional (por exemplo,
programas de tutoria, servigos de apoio ao estudante)
3( ) Motivagao dos estudantes 4( ) Qualidade do ensino oferecido

5( ) Flexibilidade do programa para atender as necessidades dos estudantes
6( ) Outros (por favor, especifique):

35. Vocé desenvolve ou conhece algum professor que desenvolva praticas
pedagdgicas nas aulas do PROEJA/FIC que possam ser consideradas inovadoras?
1() Nao 2() Sim. Descreva uma dessas praticas de forma sucinta, por favor:

36. Como vocé avalia o tratamento dado ao PROEJA/FIC pelo IFRR/CBVZO?
1( ) E tratado com MAIS importancia que os outros cursos
2( ) E tratado com a MESMA importancia dos outros cursos
3( ) Aimportancia dada ao PROEJA/FIC é MENOR que os outros cursos
4( ) A discriminagdo com o PROEJA/FIC ocorre SEMPRE
5( ) Outro aspecto. Qual?

37. Em sua opinido, por que os alunos procuram o curso PROEJA/FIC do
IFRR/CBVZO? (Marque até trés motivos):
1( ) Para estudar em uma escola técnica federal
2() Porque é proximo de casa
() Por que é proximo do local de trabalho
() Para cursar o Ensino Médio e uma formacéo profissional num unico curso
() Porque se identificam com a area do curso
() Pela perspectiva de conseguir um emprego na area
(

3
4
5
6
7() Outro. Qual?

Agradeco sua participacao. Suas respostas serao tratadas com confidencialidade e
serao utilizadas apenas para fins académicos.
Atenciosamente,

Adriana Alves do Amaral
Pesquisadora

Boa Vista-RR; de de
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APENDICE J — QUESTIONARIO PARA EGRESSOS

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE RORAIMA — CAMPUS BOA VISTA
CURSO DE POS-GRADUACAO — MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Questionario aplicado aos egressos do PROEJA/FIC no IFRR/CBVZO

Egresso do Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com
a Educacdo Basica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (Proeja)
Integrado a Formacgao Inicial e Continuada (FIC) do Instituto Federal de Roraima
(IFRR) Campus Boa Vista Zona Oeste (CBVZO),

Sou, Adriana Alves do Amaral, mestranda do Programa de Pds-Graduagao
em Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do IFRR no Campus Boa Vista
(CBV). Este questionario faz parte da coleta de dados para da minha pesquisa de
mestrado intitulada: “ESTRATEGIAS DE PERMANENCIA E EXITO PARA
ESTUDANTES TRABALHADORES DO PROEJA-FIC NO IFRR/CBVZO:
EDUCAGAO AO LONGO DA VIDA E JUSTIGCA SOCIAL” realizada no Instituto
Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima, do Campus Boa Vista Zona
Oeste (CBVZO). O propésito deste questionario € obter informacdes acerca da
permanéncia e sucesso dos estudantes do Programa de Educacdo de Jovens e
Adultos Integrada a Educacéao Profissional (PROEJA/FIC).

Este estudo esta sob a responsabilidade dos pesquisadores: Adriana Alves
do Amaral e Marcos Anténio de Oliveira. Caso haja necessidade de contato, nos
procurar pelo telefone (95) 984046773 e e-mail: profa.adrianaamaral@gmail.com, da
pesquisadora Adriana Alves do Amaral. Sua participagdo nao é obrigatéria. Este
estudo é de extrema importancia para a compreensao da evasao escolar e sugestéao
de melhorias para a permanéncia e o éxito dos estudantes desta modalidade de
ensino. Suas respostas nos ajudarao a compreender tanto os retrocessos quanto os
avancos da trajetéria do PROEJA/FIC no IFRR/CBVZO.

Ratificamos que sua participacao € voluntaria, seus dados e contatos serao

mantidos em sigilo no nosso estudo.

Agradecemos sua atengao e contamos com sua colaboragéo.

Observagao: Considerando o tempo reduzido disponivel para a realizagdo desta
pesquisa no ambito do mestrado, nao foi possivel proceder a analise integral de
todas as questdes inicialmente previstas no instrumento de investigagcdo. Diante
dessa limitagcdo temporal, optou-se por realizar um recorte analitico, concentrando-
se preferencialmente nas perguntas diretamente relacionadas a permanéncia e ao
éxito dos estudantes egressos. Essa delimitagao permitiu aprofundar a compreensao
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dos aspectos centrais ao objetivo do estudo, assegurando maior rigor e consisténcia
a analise realizada.
V. Identificagao

1. Género:
1( ) masculino 2( ) feminino 3( ) outros

2. Faixa etaria:
1()de 18 a 21 anos 2( ) de 22 a 25 anos 3() de 26 e 99 anos
4()de 30a40 5()de 41 a50 anos 6( ) 51 anos ou mais

3. Qual dessas categorias étnico-raciais vocé se declara?
1() preto 2( ) pardo 3( ) branco
4( ) indigena 5( ) amarelo 6( ) Nao desejo me declarar

4. Estado civil:
1( ) solteiro(a) 2( ) casado(a) / Moro com um(a) companheiro(a)
3( ) viuvo(a) 4( ) divorciado(a)/Desquitado(a)/Separado(a)
5( ) Unido estavel

5. Tem filhos? Quantos?

V. Condi¢coes socioeconémicas

6. Vocé exerce alguma atividade remunerada?
1() Nao 2() Sim

7. Qual a remuneragdo mensal da sua familia (somatoério da renda de todos que
moram na sua casa)?
1( ) Até 1 salario minimo (R$ 1.412,00)
2() Mais de 1 até 2 salarios minimos (de R$ 1.412,00 a R$ 2.824,00)
3( ) Mais de 2 até 3 salarios minimos (de R$ 2.824,00 a R$ 4.236,00)
4( ) Mais de 3 até 4 salarios minimos (de R$ 4.236,00 e R$ 5.648,00)
5( ) Mais de 4 salarios minimos (R$ 7.060,00 ou mais)

VL. Informagoes educacionais

8. Quanto tempo vocé ficou sem estudar, antes de ingressar no curso PROEJA/FIC
do CBVZO?
1( ) Menos de 2 anos 2( ) Mais de 2 até 5 anos
3( ) Mais de 5 até 10 anos 4( ) Mais de 10 até 20 anos
5( ) Mais de 20 ano

9. O que mais o(a) influenciou em procurar o curso de Assistente em Administracéo
PROEJA/FIC no CBVZO? (Marque até duas opg¢des motivo)
1( ) O fato de poder estudar numa escola técnica federal
2( ) A proximidade entre a minha casa e o IFRR/CBVZO
3( ) A proximidade entre o meu trabalho e o IFRR/CBVZO
4( ) Me identifiquei com a area do curso
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5( ) A possibilidade de fazer o Ensino Médio e uma formacgao profissional num
unico curso

6( ) Aindicacao de amigos ou familiares que ja fizeram o curso

7() Outro. Qual?

10.Como ficou sabendo do curso de Assistente em Administracdo PROEJA/FIC?
1() Pela Internet
2( ) Por meio de amigos ou familiares
3( ) Midias impressas (revistas, jornais, folhetos, cartazes etc.).
4( ) Outros. Quais?

11.0 que vocé pretende com o curso de Assistente em Administragdo PROEJA/FIC?
(Marque até 2 motivos)
1( ) Concluir o Ensino Médio
2( ) Ingressar em uma faculdade
3() Ter uma profissdao com formagao reconhecida
4( ) Conseguir o diploma e o reconhecimento do trabalho que ja fago
5( ) Conseguir um emprego na area
6( ) Outro. Qual?

12.Que motivos fariam vocé desistir do curso de Assistente em Administragao
PROEJA/FIC? (Marque até 3 motivos)
1( ) Reprovacgoes
2(') Questdes familiares
3( ) Despesas com alimentacéo e transporte
4( ) Dificuldades de conciliar escola e trabalho
5( ) Falta de acolhimento na instituicao
6( ) Falta de compreensao dos professores com minhas necessidades
7( ) Nao me identificar com o curso ofertado
8( ) Nao conseguir uma bolsa auxilio (extensao, pesquisa, auxilio-transporte,
alimentagao)
9( ) Outro. Qual?

13.Que motivos mais contribuem para sua permanéncia no curso de Assistente em
Administragéo PROEJA/FIC? (Marque até 3 motivos)
1( ) Incentivo de amigos e familiares
2( ) Estimulo dos professores
3() O auxilio do Programa de Assisténcia Estudantil
4( ) Outras bolsas existentes (pesquisa, extensao)
5( ) A vontade de terminar o Ensino Médio
6( ) O fato de estudar numa instituigao federal, como o IFRR/CBVZO
7( ) A perspectiva de conseguir um diploma de curso técnico
8() Outro. Qual?

14.Como vocé avalia o tratamento dado ao PROEJA/FIC pelo IFRR/CBVZO?
1( ) E tratado com MAIS importancia que os outros cursos
2( ) E tratado com a MESMA importancia dos outros cursos
3( ) Aimportancia dada ao PROEJA é MENOR que os outros cursos
4( ) A discriminagdo com o PROEJA ocorre SEMPRE
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5( ) Outro aspecto. Qual?

15.0 curso oferece outras atividades além das realizadas em sala de aula?
1() Nao 2()Sim

16.Em caso positivo, marque as atividades ofertadas (pode marcar mais de uma
opgao):
1( ) Debates/ Palestras ( ) Jogos/ Esportes/ Torneios
2( ) Passeios/ Visitas Técnicas
3( ) Feiras de ciéncias e culturais
4( ) Gincanas/ Festas
5( ) Atendimento educacional extraclasse (com Psicologo, Assistente Social,
Pedagogo, Médico, dentista)
6( ) Outra. Qual?

17.0s horarios das atividades permitem que vocé delas participe?
1() Sempre 2( ) Quase Sempre 3( ) As vezes
4( ) Quase nunca 5( ) Nunca

18.Caso tenha marcado alguma das atividades da pergunta n° 16, vocé pensa que
essas atividades contribuem para a sua permanéncia no curso de Assistente em
Administracdo PROEJA/FIC?
1( ) Nao 2()Sim 3( ) Talvez

19.Como vocé avalia o curso de Assistente em Administragdo PROEJA/FIC?
1() OTIMO: vem atendendo minhas expectativas totalmente
2( ) BOM: vem atendendo a maioria das minhas expectativas
3( ) RAZOAVEL: as vezes atende minhas expectativas, porque o curso cumpre
sua proposta apenas parcialmente
4( ) RUIM: ndo atende minhas expectativas, porque 0 curso ndo cumpre nunca
sua proposta
5( ) PESSIMO: ndo atende minhas expectativas, ha caréncia de tudo,
professores parecem nao entender o que deveriam propor para nos

20.Caso queira apresentar outras informacgdes, reclamacgdes ou sugestoes, utilize o
espaco abaixo:

Agradeco sua participagédo. Suas respostas serdo tratadas com confidencialidade e
serao utilizadas apenas para fins académicos.
Atenciosamente,

Adriana Alves do Amaral
Pesquisadora

Boa Vista-RR; de de
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APENDICE L —'QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL
— DOCUMENTARIO TERCEIRO TURNO

@é‘?@

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE RORAIMA — CAMPUS BOA VISTA
CURSO DE POS-GRADUAGCAO — MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Questionario de Avaliacdo do Produto Educacional - Documentario TERCEIRO
TURNO

Senhor telespectador,

E com grande satisfacdo que apresentamos este questionario de avaliagdo
referente ao Produto Educacional — o documentario TERCEIRO TURNO, que
discute aspectos relacionados a permanéncia e ao éxito no PROEJA-FIC do
IFRR/CBVZO. Esse material constitui um dos desdobramentos da pesquisa
intitulada “ESTRATEGIAS DE PERMANENCIA E EXITO PARA ESTUDANTES
TRABALHADORES DO PROEJA-FIC NO IFRR/CBVZO: EDUCAGCAO AO LONGO
DA VIDA E JUSTICA SOCIAL” desenvolvida no ambito do Programa de Pds-
Graduacao em Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal
de Roraima, Campus Boa Vista.

O propésito central do TERCEIRO TURNO ¢é divulgar e refletir sobre as
experiéncias, conquistas e desafios vivenciados por estudantes, professores,
técnicos e gestores que integram o PROEJA-FIC, contribuindo para a compreenséao
ampliada dessa modalidade educacional.

As perguntas a seguir foram cuidadosamente elaboradas para coletar seu feedback
honesto e construtivo. Suas contribuigdes serdo fundamentais para o aprimoramento
continuo e o fortalecimento do PROEJA-FIC.

Agradecemos antecipadamente por sua participagdo e por nos ajudar a
moldar o futuro da educacéao de jovens e adultos em nossa comunidade.

Agradecemos sua atengdo e contamos com sua colaboracgéo.

Avalie atribuindo uma notade1a5

1. O documentario demonstra qualidade e originalidade com o tema proposto.
() 1- Excelente ()2 - Otimo ()3 -Bom ()4 — Razoavel ()5 —Ruim

2. O documentario abordou adequadamente os desafios enfrentados pelos
estudantes do PROEJA-FIC do CBVZO.
() 1- Excelente ()2 - Otimo ()3 -Bom ()4 — Razoavel ()5 —Ruim

3. As experiéncias dos estudantes retratadas no documentario foram apresentadas
de forma convincente e envolvente, capturando a atengdo do espectador e
transmitindo a realidade vivenciada pelos estudantes do PROEJA-FIC do
CBVZO.
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()1 - Excelente ()2 —-0timo ()3 —-Bom ()4 — Razoavel ()5 —Ruim

O documentario apresentou solugcbées ou estratégias eficazes para melhorar a
permanéncia e o éxito dos estudantes no PROEJA-FIC.

()1 - Excelente ()2—-0timo ()3 —-Bom ()4 — Razoavel ()5 —Ruim
O documentario foi tdo interessante que despertou sua curiosidade e interesse
em aprender mais sobre o PROEJA-FIC do CBVZO, incentivando-o(a) a buscar
informacgdes adicionais sobre o programa.

() 1- Excelente ()2 - 0Otimo ()3 —-Bom ()4 — Razoavel ()5 —Ruim

O Produto Educacional proporciona uma perspectiva ampla e esclarecedora das
experiéncias dos estudantes, professores, egressos e gestores, além de
evidenciar os desafios enfrentados no programa, sendo de grande importancia
para pessoa interessada na area da educagéao de jovens e adultos.

()1 - Excelente ()2 -0timo ()3 -Bom ()4 — Razoavel ()5 —Ruim

O documentario destaca de maneira eficaz as estratégias e praticas que
promovem a permanéncia e o éxito dos estudantes no PROEJA-FIC.
()1 - Excelente ()2 -0timo ()3 -Bom ()4 — Razoavel ()5 —Ruim

O documentario € uma ferramenta util para orientar decisdes e iniciativas de
gestdo e pratica pedagodgica relacionadas ao PROEJA-FIC, fornecendo
informacgdes importantes para gestores e professores.

() 1- Excelente ()2-0timo ()3 -Bom ()4 — Razoavel ()5 —Ruim

As experiéncias dos estudantes retratadas no documentario sdo representativas
e contribuem para uma compreensao mais profunda da realidade vivenciada no
programa.

() 1- Excelente ()2 -0timo ()3 -Bom ()4 — Razoavel ()5 —Ruim

O documentario contribui para aumentar a conscientizagado sobre a importancia
do PROEJA-FIC do CBVZO.
() 1- Excelente ()2-0timo ()3 -Bom ()4 — Razoavel ()5 —Ruim

O documentario aborda a trajetéria dos egressos do PROEJA-FIC do CBVZO ao
longo de suas trajetdrias educacionais e profissionais.
() 1- Excelente ()2 - Otimo ()3 -Bom ()4 — Razoavel ()5 —Ruim

Agradeco sua participagédo. Suas respostas serdo tratadas com confidencialidade e
serao utilizadas apenas para fins académicos.
Atenciosamente,

Adriana Alves do Amaral

Pesquisadora

Boa Vista-RR; de de
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
C@mam

RORAIMA - UFRR ) asil

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: POTENCIALIZANDO TRANSFORMAGCOES ATRAVES DA
EDUCAGCAO AO LONGO DA VIDA: ESTRATEGIAS DE PERMANENCIA E EXITO
PARA ESTUDANTES TRABALHADORES DO PROEJA-FIC NO IFRR/CBVZO

Obs.: O titulo da dissertagao foi alterado por sugestao da banca examinadora,
sugestao esta que foi aceita pelos autores

Titulo da Pesquisa: ESTRATEGIAS DE PERMANENCIA E EXITO PARA ESTUDANTES
TRABALHADORES DO PROEJA-FIC NO IFRR/CBVZO: EDUCAGAO AO LONGO DA VIDA E
JUSTICA SOCIAL

Pesquisador: ADRIANAALVES DO AMARAL

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 82962724.8.0000.5302

Instituicdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 7.151.379
Apresentagao do Projeto:

Introducao

A Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) tem sido um fio condutor em minha trajetéria
desde os primeiros anos escolares. Aos 15 anos, entrei pela primeira vez numa sala
de aula, iniciando minha jornada na EJA da 12 a 42 série. Durante sete anos,
mergulhei no universo da Educagéo de Jovens e Adultos, transitando pela fungéo de
secretaria escolar. Mais tarde, ao abracar o magistério, encontrei-me novamente
com turmas da EJA em minha jornada docente. No Campus Boa Vista Zona Oeste
(CBVZO), tenho estado profundamente envolvida com Programa Nacional de
Integracdo da Educagédo Profissional com a Educacédo Basica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA) Integrado a Formagao Inicial e Continuada
(FIC) desde sua concepgao no Projeto Pedagoégico do Curso (PPC) em 2019. Como
coordenadora, orientei turmas de agosto de 2019 a fevereiro de 2023, e atualmente,
como professora de Lingua Portuguesa, compartilho conhecimentos com duas
turmas. Durante esse tempo, acompanhei de perto o percurso de duas turmas
concluintes no PROEJA-FIC no IFRR/CBVZO. A evasado na EJA é um desafio que
me angustia profundamente, incentivando-me a buscar alternativas para reverter
esse quadro e oferecer uma educagao integral e reparadora aos trabalhadores
estudantes. Minha pesquisa no Programa de Poés-Graduagdo em Educagao
Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT) concentra-se no PROEJA-FIC. Percebo que
compreender a
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CONCLUSAO: As pendéncias (1 e 2) da versdo 1 do protocolo de Pesquisa foram
sanadas pelo Pesquisador, ndo sendo mais observados Obices éticos. Desta forma,
recomenda-se a aprovagao do protocolo de pesquisa.

Considerag¢oes Finais a critério do CEP:
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situaca
0
gwformagées |EB_INFORMA(;OES_BASICAS_DO_ 27/09/2024 Aceito
asicas
do Projeto ROJETO_2385668.pdf 22:24:28
Outros CARTA_RESPOSTA CEP_assinado. | 27/09/2024 |ADRIANA ALVES | Aceito
d
19 18:57:24 |DO AMARAL
Projeto Detalhado / [PROJETO_PROFEPT_ADRIANA_ AM| 27/09/2024 |ADRIANA ALVES | Aceito
A
Brochura RAL_FINALIZADO.pdf 18:55:54 |DO AMARAL
Investigador
TCLE / Termos de [0TermosRegistrodeConsentimentoLivr| 27/09/2024 |JADRIANA ALVES | Aceito
e
Assentimento / eEsclarecido.pdf 18:29:22 |DO AMARAL
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folhaDeRosto.pdf 23/08/2024 |ADRIANA ALVES | Aceito
19:29:28 DO AMARAL
Declaragéo de ApendiceFassinado.pdf 23/08/2024 |ADRIANA ALVES | Aceito
concordancia 19:28:49 |DO AMARAL
Outros ApendiceE.pdf 23/08/2024 JADRIANA ALVES | Aceito
19:25:57 DO AMARAL
Outros IApendiceD.pdf 23/08/2024 |[ADRIANA ALVES | Aceito
19:25:01 [DO AMARAL
Outros ApendiceC.pdf 23/08/2024 |ADRIANA ALVES | Aceito
19:24:37 DO AMARAL
Outros IApendiceB.pdf 23/08/2024 |[ADRIANA ALVES | Aceito
19:24:.06 DO AMARAL
Outros ApendiceA.pdf 23/08/2024 JADRIANA ALVES | Aceito
19:23:48 DO AMARAL
Orgamento 9ORCAMENTO.pdf 23/08/2024 |JADRIANA ALVES | Aceito
19:18:59 DO AMARAL
Cronograma BCRONOGRAMA.pdf 23/08/2024 JADRIANA ALVES | Aceito
19:17:42 DO AMARAL
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