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A CONTRIBUICAO DA CRECHE PARA O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DE
CRIANCAS BEM PEQUENAS: UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA

Clemires Lima de Sousa Silva!
Maria Gilvanete Reinaldo da Silva?
Paula Rafaella Doroteu®

Marnilde Silva de Farias*

RESUMO - O presente artigo teve como objetivo analisar a contribui¢cdo da creche para o
desenvolvimento integral das criancas bem pequenas, compreendidas pela Base Nacional
Comum Curricular como aquelas com idade entre 1 ano e 7 meses e 3 anos e 11 meses. A
investigacao justificou-se pela necessidade de superar concepgdes que reduzem a creche a um
espaco de guarda, reconhecendo-a como instituicdo educativa comprometida com a formacao
integral da crianga. Trata-se de pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa e carater
descritivo-exploratorio, desenvolvida entre margo e junho de 2026, mediante consulta as bases
SciELO, Portal de Periodicos CAPES, Google Académico e repositorios institucionais,
contemplando obras classicas sobre o desenvolvimento infantil como Vygotski, Piaget e
Wallon, estudos contemporaneos de Educacdo Infantil e documentos normativos brasileiros.
Os resultados evidenciam que a creche, historicamente marcada pelo assistencialismo,
consolidou-se como direito da crianca e primeira etapa da Educacdo Basica, e que praticas
pedagogicas intencionais, estruturadas nas interacdes, nas brincadeiras e na indissociabilidade
entre cuidar e educar, favorecem o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, social e
linguistico. Conclui-se que a contribuicdo da creche depende da qualidade das experiéncias
oferecidas, da mediacdo docente qualificada e do respeito as especificidades da primeira
infancia.

Palavras-chave: Creche. Criancas bem pequenas. Educacdo Infantil. Desenvolvimento
integral. Praticas pedagdgicas.

ABSTRACT - This article aims to analyze the contribution of daycare centers to the integral
development of very young children, defined by the Brazilian National Common Curricular
Base (BNCC) as those aged between 1 year and 7 months and 3 years and 11 months. The study
is justified by the need to overcome conceptions that reduce daycare to a custodial space,
recognizing it as an educational institution committed to the child's integral formation. This is
a bibliographic research with a qualitative approach and a descriptive-exploratory character,
carried out between March and June 2026 through searches in the SciELO, CAPES Journal
Portal, Google Scholar and institutional repositories databases, encompassing classic works on
child development Vygotsky, Piaget and Wallon, contemporary studies on Early Childhood
Education and Brazilian normative documents. The results show that daycare centers,
historically marked by welfarism, have been consolidated as a child's right and as the first stage
of Basic Education, and that intentional pedagogical practices, structured around interactions,
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play and the inseparability of caring and educating, foster physical, cognitive, affective, social
and linguistic development. It is concluded that the contribution of daycare centers depends on
the quality of the experiences offered, on qualified teaching mediation and on respect for the
specificities of early childhood.

Keywords: Daycare center. Very young children. Early Childhood Education. Integral
development. Pedagogical practices.

1 INTRODUCAO

Os primeiros anos de vida constituem um periodo singular da existéncia humana, no
qual se estabelecem as bases do desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, social e linguistico.
Nesse periodo, as experiéncias vividas pela crianca nos diferentes contextos que frequenta
exercem influéncia decisiva sobre a constituicdo de suas capacidades e de sua subjetividade.
Sob essa 6tica, a creche, na condicdo de instituicdo integrante da primeira etapa da Educacédo
Basica, assume funcéo estratégica, uma vez que se configura, para grande parte das criangas
brasileiras, como o primeiro espaco educativo sistematizado fora do ambiente familiar.

Entretanto, a despeito dos avancos normativos consolidados nas Ultimas décadas, ainda
persiste, no imaginario social e em determinadas préticas institucionais, a compreensdo da
creche como espaco destinado prioritariamente a guarda das criancas durante a jornada de
trabalho de suas familias. Tal concepcdo, herdada da trajetoria assistencialista dessa instituicao,
desconsidera a dimensdo pedagdgica das experiéncias vividas na primeira infancia e reduz o
alcance formativo de uma etapa educacional legalmente reconhecida como direito da crianga.

Cumpre destacar que a legislacdo educacional brasileira redefiniu progressivamente o
lugar da creche no sistema de ensino. A Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (Brasil, 2009) e a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017)
consolidaram a Educacéo Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica e a crianga como
sujeito de direitos. Nessa perspectiva, cuidar e educar deixam de ser compreendidos como ag¢oes
dissociadas e passam a constituir dimensées complementares e indissocidveis do trabalho
pedagdgico.

Entre os diferentes grupos etarios atendidos pela Educacéo Infantil, este estudo delimita-
se as criangcas bem pequenas, compreendidas pela Base Nacional Comum Curricular como
aquelas com idade entre 1 ano e 7 meses e 3 anos e 11 meses (Brasil, 2017). Trata-se de um
periodo marcado por intensas e aceleradas transformacdes, no qual se ampliam a linguagem, a

autonomia, a coordenacdo motora, as relagdes sociais e as capacidades cognitivas.



A escolha desse recorte fundamenta-se, de um lado, na organizacdo etéaria estabelecida
pela Base Nacional Comum Curricular e, de outro, na experiéncia profissional das autoras junto
a criangas dessa faixa etaria em instituicdes de Educacdo Infantil. Essa vivéncia despertou o
interesse em investigar, a luz da literatura cientifica, como a creche pode contribuir para o
desenvolvimento integral dessas criangas.

Diante desse contexto, delineou-se o seguinte problema de pesquisa: Quais pressupostos
presentes na legislacdo educacional brasileira e na producgdo cientifica fundamentam a
contribuicdo da creche para o desenvolvimento integral das criancas de 1 ano e 7 meses a 3
anos e 11 meses?

O objetivo geral consistiu em analisar a contribuicdo da creche para o desenvolvimento
integral das criancas bem pequenas, com base na legislagdo educacional brasileira e na
producdo cientifica sobre Educacéo Infantil. Para tanto, foram definidos os seguintes objetivos
especificos: a) descrever a trajetdria historica e legal da creche no Brasil, evidenciando sua
transicdo da perspectiva assistencialista ao reconhecimento como direito educacional; b)
examinar as contribuicdes tedricas de Vygotski, Piaget e Wallon para a compreensdo do
desenvolvimento das criancas bem pequenas; e c¢) discutir o papel da ludicidade, das interacdes
e da intencionalidade pedagogica na organizacdo das préaticas educativas da creche.

A realizacdo desta pesquisa justifica-se por sua relevancia social, educacional e
cientifica. No ambito social, porque a creche constitui direito da crianca e instrumento de
garantia de experiéncias educativas desde os primeiros anos de vida. No plano educacional,
porque contribui para ampliar a compreensdo acerca da funcdo pedagdgica dessa instituicéo,
superando concepcdes que ainda a associam predominantemente ao atendimento assistencial.
Do ponto de vista cientifico, o estudo sistematiza e articula contribuicGes tedricas e legais que
fundamentam a atuacdo da creche como espaco de promoc¢do do desenvolvimento infantil,
oferecendo subsidios a estudantes, professores e demais profissionais da Educacdo Infantil.

No que concerne aos procedimentos metodoldgicos, trata-se de pesquisa bibliogréafica,
de abordagem qualitativa, fundamentada na analise de livros, artigos cientificos, documentos
normativos e legislagdes que versam sobre a Educacéo Infantil, a fungédo social da creche e as
teorias do desenvolvimento infantil. Para cumprir 0s objetivos propostos, o artigo organiza-se
em cinco secOes: apds esta introducdo, apresenta-se a metodologia adotada; em seguida,
desenvolve-se a fundamentacdo tedrica, estruturada em trés eixos tematicos; na sequéncia,
expdem-se 0s resultados e a discussdo da revisdo realizada; por fim, apresentam-se as

consideragdes finais, retomando os principais achados do estudo.



2 METODOLOGIA

A presente investigacdo caracteriza-se como pesquisa bibliografica, de natureza bésica,
abordagem qualitativa e carater descritivo-exploratério. De acordo com Marconi e Lakatos
(2017), a pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir de materiais ja elaborados constituidos,
sobretudo, por livros, artigos cientificos e documentos oficiais, permitindo ao pesquisador
reunir, examinar e interpretar a producéo existente sobre determinado tema. Essa abordagem
permitiu articular referenciais classicos do desenvolvimento infantil, producdes
contemporaneas e o arcabouco normativo brasileiro.

O levantamento bibliogréafico foi realizado entre 0os meses de marco e junho de 2026,
mediante consulta as bases de dados SciELO e Portal de Periodicos CAPES, a repositérios
institucionais de universidades brasileiras e ao Google Académico, este Gltimo utilizado como
ferramenta complementar para a localizacédo de estudos.

Considerando os objetivos da pesquisa, foram empregados 0s seguintes descritores:
creche; Educacdo Infantil; criancas bem pequenas; desenvolvimento infantil; ludicidade;
interacdes; brincadeiras; e intencionalidade pedagogica. Como critérios de inclusdo, foram
selecionados livros, artigos cientificos, documentos oficiais e legislacbes diretamente
relacionados ao tema, publicados em lingua portuguesa. Para a literatura contemporanea,
priorizaram-se estudos recentes sobre Educacdo Infantil; quanto as obras classicas, ndo se
estabeleceu recorte temporal, tendo em vista sua relevancia para a compreensao das teorias do
desenvolvimento gque fundamentam esta investigacdo. Em contrapartida, foram excluidos os
trabalhos voltados exclusivamente & pré-escola ou que ndo apresentassem relacdo direta com o
objeto da pesquisa.

A fundamentacéo tedrica apoiou-se em autores consolidados nos campos da Educacao
Infantil e do desenvolvimento infantil, entre os quais se destacam Vygotski, Piaget, Wallon,
Kishimoto, Kramer e Zilma de Moraes Ramos de Oliveira. Cabe ressaltar que, embora esses
autores classicos ndo abordem especificamente a faixa etaria delimitada pela BNCC, suas
teorias oferecem os fundamentos essenciais sobre 0s processos de cognicdo, aprendizagem,
afetividade e interacdo social na infancia.

Ademais, foram analisados documentos normativos estruturantes da Educacéo Infantil
brasileira: a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(Lei n°® 9.394/1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (Brasil,
2009), a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) e o documento Qualidade e Equidade
na Educacdo Infantil (Brasil, 2024).



Quadro 1 — Organizacao dos referenciais bibliograficos utilizados na pesquisa

Categoria Referenciais

Metodologia Marconi e Lakatos (2017).

Desenvolvimento infantil Piaget (1964; 1999); Viygotski (1991); Wallon (1968).

Educagao Infantil Rosemberg (1984); Kramer (2007); Oliveira (2011); Kishimoto (2011).
Constituicdo Federativa do Brasil (1988); Lei de Diretrizes e Bases da

Documentos normativos Educagdo Nacional/1996; Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (2009); Base Nacional Comum Curricular (2017);
Qualidade e Equidade na Educacéo Infantil (2024).

Fonte: Elaborado pelas autoras (2026).

A analise do material fundamentou-se nas etapas de leitura exploratoria, seletiva,
analitica e interpretativa propostas por Marconi e Lakatos (2017). Esse procedimento
possibilitou identificar convergéncias, divergéncias e especificidades entre os referenciais
tedricos e legais, organizar as informagfes em eixos tematicos e interpretar as contribuicfes da
literatura para responder ao problema de pesquisa formulado.

O trabalho contou com o suporte da ferramenta de Inteligéncia Artificial Gemini
(Google), utilizada exclusivamente nas etapas de revisdo linguistica, aprimoramento da clareza
da redacdo académica. Portanto, a IA atuou estritamente como um assistente de edicdo e
refinamento textual, permanecendo a autoria intelectual, a fundamentacéo teorica, a analise dos

dados e a redacdo original sob inteira responsabilidade dos autores.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta secdo desenvolve os trés eixos tematicos que sustentam a analise proposta: a
trajetdria historica e legal da creche no Brasil; as contribuigdes tedricas de Vygotski, Piaget e
Wallon para a compreensdo do desenvolvimento das criancas bem pequenas; e o papel da
ludicidade, das interacfes e da intencionalidade pedagdgica na organizacdo das praticas

educativas dessa instituicéo.

3.1 Da concepcdao assistencialista ao direito a educacao: a trajetoria historica e legal da

creche

A compreensdo da creche como instituicdo educativa resulta de um longo processo
historico, atravessado por transformacdes sociais, politicas e legais. Conhecer essa trajetéria é

condicdo indispensavel para entender por que, na atualidade, a creche é reconhecida como



espaco destinado ndo apenas ao cuidado, mas também a educacdo e a promocdo do
desenvolvimento infantil.

No Brasil, as primeiras creches emergiram entre o final do século XIX e o inicio do
século XX, periodo caracterizado pela urbanizacdo acelerada, pela crescente inser¢do das
mulheres no mercado de trabalho e pelo agravamento da pobreza urbana (Santos; Gongalves,
2012). Nesse cenario, tais institui¢des assumiram feicdo predominantemente assistencialista e
filantropica, cuja finalidade central consistia em abrigar as criancas durante a jornada de
trabalho de suas familias. Consequentemente, predominavam ag6es voltadas a alimentacéo, a
higiene e a protecédo, ao passo que a dimensdo educativa permanecia relegada a segundo plano
(Rosemberg, 1984).

Esse quadro comegou a se modificar a partir da década de 1970, quando os movimentos
sociais, com destaque para os movimentos de mulheres, passaram a reivindicar a ampliacdo do
acesso a creche como direito das criangas e das familias trabalhadoras. Conforme demonstra
Rosemberg (1984), tais mobilizagdes desempenharam papel decisivo na superagdo gradativa
da concepcdo da creche como espaco exclusivamente assistencial, deslocando o debate do
campo da benemeréncia para o campo dos direitos.

Kramer (2007), reforca que a historia da Educacdo Infantil brasileira revela um processo
de reconhecimento progressivo da crianga como sujeito histdrico, social e de direitos, capaz de
participar ativamente das relagdes sociais e da producdo de cultura. Sob essa Gtica, a
transformacéo da creche ndo decorreu apenas de mudancas institucionais, mas de uma profunda
reconfiguracao das concepcdes de infancia que orientam a sociedade e as politicas publicas. O
didlogo entre as duas autoras evidencia, portanto, que a luta social pelo acesso a creche e a
redefinicdo do estatuto da infancia constituem faces de um mesmo movimento historico.

As conquistas sociais desse periodo foram progressivamente incorporadas ao
ordenamento juridico brasileiro. A Constituicdo Federal de 1988 reconheceu a Educacao
Infantil como direito da crianca e dever do Estado, representando marco decisivo para a
consolidacdo da creche como politica publica educacional (Brasil, 1988). Nesse sentido, a
crianga pequena deixou de figurar como objeto de tutela e passou a ser tratada como titular de
direitos sociais.

Na esteira do texto constitucional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
(Brasil, 1996) conferiu a Educacdo Infantil lugar definido na organizacdo da Educacéo Basica,
atribuindo-Ihe a finalidade de promover o desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos

fisico, psicologico, intelectual e social, em complementaridade com a ag¢éo da familia e da



comunidade. A mesma legislacéo estabeleceu a organizacao dessa etapa em creches, destinadas
as criancgas de até trés anos de idade, e pré-escolas, voltadas as criangas de quatro e cinco anos.

O reconhecimento legal foi acompanhado por mudancas substantivas na forma de
conceber a infancia. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil definem a
crianga como sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes que estabelece com outras
criangas, com os adultos e com o ambiente, constrdi sua identidade, produz cultura e atribui
sentido as experiéncias vividas (Brasil, 2009). Essa concepc¢do rompe definitivamente com a
ideia da crianca como mera receptora de cuidados, reafirmando sua participacdo ativa nos
processos de aprendizagem e desenvolvimento compreensdo que, como se vera adiante,
encontra respaldo nas teorias de VVygotski, Piaget e Wallon.

Essa reconfiguracdo conceitual repercutiu diretamente na organizagdo das praticas
pedagdgicas. Para Oliveira (2011), a Educacdo Infantil deve considerar a crianga em sua
totalidade, integrando cuidado, educacéo, afetividade, brincadeiras e interacGes. Isso significa
que situacdes cotidianas como, alimentar, acolher, higienizar, conversar, brincar deixam de ser
compreendidas como momentos meramente assistenciais e passam a constituir oportunidades
de aprendizagem quando organizadas com intencionalidade.

Nesse contexto, consolida-se o principio da indissociabilidade entre cuidar e educar, ja
anunciado pelo Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (Brasil, 1998): cuidar
é também educar, pois € nas experiéncias cotidianas que a crian¢a estabelece vinculos, amplia
sua autonomia, desenvolve a linguagem e constr6i conhecimentos sobre si, sobre 0s outros e
sobre o mundo.

Posteriormente, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) estruturou o trabalho
pedagdgico da Educacédo Infantil em torno dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, concretizados nos campos
de experiéncias e organizados segundo as especificidades de cada grupo etério: bebés, criangas
bem pequenas e criangas pequenas. No caso das criangas bem pequenas, publico deste estudo,
as experiéncias propostas devem favorecer a curiosidade, a comunicacdo, as interacdes, 0
brincar e a construgdo progressiva da autonomia.

Mais recentemente, o documento Qualidade e Equidade na Educagdo Infantil (Brasil,
2024) reafirmou que assegurar o direito a Educacdo Infantil exige mais do que ampliar vagas:
requer ambientes acolhedores, praticas pedagdgicas intencionais, profissionais qualificados e

experiéncias que respeitem as necessidades e potencialidades das criancas desde os primeiros



anos de vida. Dessa forma, a qualidade da creche vincula-se diretamente a promocdo de
oportunidades que favorecam o desenvolvimento infantil em suas multiplas dimensdes.

Em sintese, a trajetoria historica da creche evidencia uma transformagéo significativa
de sua funcdo social: de instituicdo voltada predominantemente ao atendimento assistencial,
converteu-se em espaco educativo comprometido com a garantia dos direitos das criangas.
Compreendida essa evolugdo, cumpre examinar como as teorias do desenvolvimento infantil
fundamentam as praticas pedagdgicas voltadas as criancas bem pequenas, discussdo

desenvolvida na subsecéo seguinte.

3.2 Contribuigdes teodricas para o desenvolvimento das criancas bem pequenas: Vygotski,

Piaget e Wallon em diélogo

Compreender como se processa o desenvolvimento infantil € condigdo fundamental para
analisar a contribuicdo da creche na formacdo das criancas bem pequenas. Embora existam
diferentes perspectivas tedricas acerca desse processo, hd amplo reconhecimento de que o
desenvolvimento resulta da interacdo entre fatores biolégicos, sociais, afetivos e culturais. Entre
0s principais referenciais, destacam-se Lev Vygotski, Jean Piaget e Henri Wallon que, apesar
de partirem de pressupostos distintos, convergem ao conceber a criangca como sujeito ativo de
seu préprio desenvolvimento, oferecendo fundamentos consistentes para a organizagdo das
praticas pedagdgicas na creche.

Lev Vygotski, principal representante da Teoria Historico-Cultural, compreendia que o
desenvolvimento infantil se constitui nas relacdes estabelecidas entre a crianca e 0 meio social.
Para o0 autor, aprender ndo se restringe a aquisicdo de novos conhecimentos: significa participar
de experiéncias compartilhadas que possibilitam a constru¢do progressiva de capacidades
cognitivas, sociais e linguisticas. Desse modo, 0 desenvolvimento ndo depende exclusivamente
da maturacgéo bioldgica, mas das oportunidades de interacdo proporcionadas pelo ambiente em
que a crianca vive (Vygotski, 1991).

Um dos conceitos centrais dessa teoria é a Zona de Desenvolvimento Proximal, definida
como a distancia entre aquilo que a crianca consegue realizar de forma autdnoma e aquilo que
pode realizar com o auxilio de um adulto ou de pares mais experientes (Vygotski, 1991). Sob
essa Otica, a aprendizagem torna-se mais significativa quando a crianca recebe apoio para
enfrentar desafios que ainda ndo conseguiria resolver sozinha, de modo que a aprendizagem
impulsiona o desenvolvimento e amplia gradativamente as capacidades infantis. Ademais, o

autor sustenta que as fungdes psicoldgicas superiores como a linguagem, a memoria voluntéria,
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a atengdo consciente e o pensamento tém origem nas relagdes sociais e sdo progressivamente
internalizadas ao longo do desenvolvimento (Vygotski, 1991).

Transposta para 0 contexto da creche, essa concepcdo evidencia a centralidade da
mediacdo pedagdgica. Ao organizar situacdes de brincadeira, leitura, exploracdo de materiais e
interacdo entre as criangas, o professor cria condigOes para que novas aprendizagens ocorram
por meio do didlogo, da observacdo, da colaboracdo e da participacdo ativa. Mais do que
transmitir conhecimentos, sua funcdo consiste em acompanhar o desenvolvimento infantil,
oferecendo apoio progressivamente menor a medida que a crianga conquista autonomia. Essa
compreensdo permanece atual e encontra respaldo em documentos recentes do Ministério da
Educacdo, que destacam a importancia das interagcOes e das experiéncias intencionalmente
planejadas para assegurar uma Educacédo Infantil de qualidade (Brasil, 2024).

Se Vygotski enfatizou a dimenséo social da aprendizagem, Jean Piaget concentrou seus
estudos no modo como a crianga constréi conhecimento ao agir sobre o ambiente. Para o
pesquisador suico, aprender ndo equivale a receber informacGes prontas, mas a operar sobre 0s
objetos, explorar situacdes, testar possibilidades e reorganizar aquilo que ja se conhece. O
conhecimento, portanto, é resultado da acdo da prépria crianca sobre o meio, 0 que a torna
protagonista de seu processo de aprendizagem (Piaget, 1999).

Segundo Piaget (1999), essa construgdo ocorre por meio de trés processos
complementares: a assimilacdo, que corresponde a incorporacao de uma nova experiéncia aos
esquemas de conhecimento ja existentes; a acomodacao, que se verifica quando esses esquemas
precisam ser modificados para dar conta de uma situacdo inédita; e a equilibracdo, processo
continuo de reorganizacdo entre assimilacdo e acomodacdo, que possibilita formas cada vez
mais elaboradas de pensamento. Tais mecanismos explicam por que a aprendizagem se realiza
de modo gradual, por estagios sucessivos, a medida que a crianga amplia suas experiéncias.

No que se refere a faixa etéria investigada neste estudo, as criancas bem pequenas
encontram-se, predominantemente, na vivéncia e na transicao entre o estagio sensorio-motor
(de zero a dois anos), no qual a aprendizagem se da principalmente pela acéo e pela exploracao
do ambiente, e o0 estagio pré-operatério (dos dois aos sete anos), momento em que a crianga
passa a representar mentalmente pessoas, objetos e situagdes, ampliando a linguagem, o
pensamento simbolico e as brincadeiras de faz de conta (Piaget, 1999). Por essa razdo, a creche
deve oferecer ambientes ricos em possibilidades de investigacdo, manipulacdo de materiais e
resolugédo de pequenos desafios, permitindo que a crianga construa conhecimentos mediante a

exploracdo ativa do mundo que a cerca.
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Convém destacar, que Vygotski e Piaget divergem quanto a relacdo entre aprendizagem
e desenvolvimento. Enquanto a perspectiva piagetiana condiciona as possibilidades de
aprendizagem ao nivel de desenvolvimento ja alcancado pela crianga, Vygotski (1991) inverte
essa relacdo ao sustentar que a aprendizagem, quando adequadamente organizada, antecede e
impulsiona o desenvolvimento. Longe de invalidar uma ou outra teoria, essa divergéncia revela-
se produtiva para a préatica pedagogica na creche: de Piaget, o professor extrai a necessidade de
respeitar as possibilidades cognitivas de cada fase; de Vygotski, a convicgdo de que a mediacéo
intencional pode ampliar essas possibilidades.

Henri Wallon, por sua vez, amplia esse debate ao defender que o desenvolvimento
infantil resulta da integracdo entre os aspectos afetivos, motores, cognitivos e sociais. Para o
autor, essas dimensdes ndo se desenvolvem isoladamente, mas se influenciam de forma
continua, constituindo aquilo que denominou psicogénese da pessoa completa (Wallon, 1968).
Essa teoria parte do principio de que a crianga aprende por meio das experiéncias vividas com
0 préprio corpo, com as emogdes e com as pessoas ao seu redor razdo pela qual Wallon afirma
que “nunca pude dissociar o biologico do social” (Wallon, 1968, p. 13). Nesse processo, a
afetividade assume papel central, pois as emocdes constituem uma das primeiras formas de
comunicacgdo da crianga, antecedendo o dominio da linguagem verbal e sustentando os vinculos
que tornam a aprendizagem possivel.

A luz da perspectiva walloniana, a creche deve promover experiéncias que integrem
movimento, afetividade e interacdo. SituacBes como brincadeiras corporais, cantigas, jogos de
imitagdo, atividades artisticas e momentos de acolhimento favorecem ndo apenas a expressdo
das emocbes, mas também a ampliacdo da autonomia, da comunicacdo e das relagdes sociais
(Wallon, 1968). Dessa forma, a teoria de Wallon reforca que a qualidade das interacdes
estabelecidas na creche constitui elemento decisivo para o desenvolvimento das criancas bem
pequenas.

Em que pese a diversidade de seus pressupostos, as trés teorias revelam-se
complementares para a compreensdo do desenvolvimento na primeira infancia: Vygotski
demonstra que a aprendizagem se constroi nas intera¢fes sociais mediadas pela cultura; Piaget
evidencia que o conhecimento resulta da agdo da crianga sobre o ambiente; e Wallon ressalta
que afetividade, movimento, cognicdo e relacGes sociais constituem dimensdes inseparaveis do
desenvolvimento humano. Em conjunto, essas perspectivas fundamentam praticas pedagogicas
que reconhecem a crianga como sujeito ativo e orientam a organizacdo de experiéncias que

respeitem suas necessidades, potencialidades e formas préprias de aprender. No contexto da
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creche, essa articulacdo tedrica ganha materialidade por meio dos eixos que estruturam o

cotidiano educativo, conforme se discute a seguir.

3.3 Ludicidade, interacgdes e intencionalidade pedagdgica na creche

Conforme discutido nas subsecdes anteriores, o desenvolvimento das criangas bem
pequenas ocorre por meio das relacGes estabelecidas com outras pessoas, da exploracdo do
ambiente, do movimento e das experiéncias vividas no cotidiano. Na Educacdo Infantil, tais
experiéncias encontram na ludicidade uma de suas principais formas de expressao, compativel
com os modos proprios de ser e de aprender da infancia. Brincar, portanto, ndo constitui mera
atividade recreativa: configura-se como forma privilegiada de conhecer o mundo, comunicar-
se, estabelecer relagdes e construir conhecimentos.

Entre as pesquisadoras brasileiras que mais contribuiram para essa discusséo, destaca-
se Tizuko Morchida Kishimoto, que define:

[...] brinquedos e brincadeiras como formas privilegiadas de desenvolvimento e
apropriacdo do conhecimento pela crianca e, portanto, instrumentos indispensaveis da

pratica pedagodgica e componente relevante de propostas curriculares (Kishimoto,
2011, p. 12).

Nesse sentido, compreender o brincar como estratégia educativa significa reconhecer
que a crianga aprende enquanto participa ativamente das experiéncias proporcionadas pela
creche. Cumpre observar, ainda, que jogo, brinquedo e brincadeira, embora frequentemente
empregados como sindnimos, possuem significados distintos: para Kishimoto (2011), a
brincadeira corresponde a atividade realizada pela crianca; o brinquedo refere-se ao objeto
utilizado nessa atividade; e 0 jogo caracteriza-se pela presenca de regras, adequadas as
possibilidades de cada faixa etaria. Tal distin¢do auxilia o professor a selecionar experiéncias
compativeis com 0s objetivos pedagogicos e com o desenvolvimento das criancas bem
pequenas.

Essa valorizacdo do brincar encontra sustentagdo nos proprios tedricos do
desenvolvimento examinados anteriormente. Piaget (1964), ao investigar a formagdo do
simbolo na crianca, demonstra que a brincadeira de faz de conta constitui expressdao do
pensamento simbdlico em construcdo, permitindo a crianca assimilar a realidade aos seus
esquemas e reelaborar as experiéncias vividas. De modo convergente, Vygotski (1991) atribui
a brincadeira funcéo estruturante do desenvolvimento, na medida em que, ao brincar, a crianga

opera acima de suas possibilidades habituais, ensaiando papéis, regras e significados que ainda
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ndo domina plenamente na vida cotidiana. Sob essa 6tica, o brincar ndo apenas acompanha o
desenvolvimento infantil, mas o promove.

A centralidade da ludicidade esta igualmente consagrada no plano normativo. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil determinam, em seu artigo 9°, que
as “praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil devem ter
como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira” (Brasil, 2009, art. 9°). Com isso,
brincadeiras e interagbes sdo reconhecidas como elementos constitutivos do processo
educativo, o que implica que as aprendizagens nessa etapa ndo se organizam a partir da
transmissdo de conteudos, mas das experiéncias vividas pelas criangas em suas relagbes com o
ambiente, com os objetos, com os adultos e com seus pares.

Entretanto, a mera presenca de brinquedos ou de momentos de brincadeira ndo garante,
por si s6, a aprendizagem. Exige-se intencionalidade pedagdgica no planejamento dos espacos,
na selecdo dos materiais, na organizacdo do tempo, na observacéo das interagdes e na realizacdo
de intervencBes compativeis com as necessidades e possibilidades das criangas.
Consequentemente, o brincar deixa de representar apenas um momento de recreacao e passa a
constituir estratégia pedagdgica orientada por objetivos educativos claros.

Em consonancia com essa perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular estabelece
que a organizacao da Educacdo Infantil deve assegurar as criancas oportunidades efetivas de
vivenciar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento previstos para a etapa (Brasil, 2017).
Para tanto, o trabalho docente envolve o planejamento de experiéncias, a selecdo de materiais
e a mediacdo das interagdes, de forma a criar situacGes que favorecam o desenvolvimento
integral e respeitem os modos de aprender préprios da infancia.

Corroborando essa compreensdo, o documento Qualidade e Equidade na Educacdo
Infantil destaca que a qualidade da creche esta diretamente relacionada a capacidade de seus
profissionais de planejar experiéncias educativas intencionais, inclusivas e acolhedoras,
respeitando os interesses, 0s ritmos e as necessidades de cada crianga (Brasil, 2024). Sob essa
Otica, a atuacdo docente ultrapassa a organizacdo de atividades isoladas e assume papel decisivo
na promocao de experiéncias que favoregcam o desenvolvimento infantil — entendimento que
dialoga com a defesa, feita por Oliveira (2011), de uma prética que integre cuidado, educacéo,
afetividade e brincadeira.

Assim, ludicidade, interacGes e intencionalidade pedagogica constituem elementos
indissociaveis da pratica educativa na creche. Quando articuladas ao cuidado e fundamentadas

em referenciais tedricos e legais consistentes, essas praticas contribuem para que a crianca
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explore 0 ambiente, estabeleca relagdes, desenvolva sua autonomia e amplie suas possibilidades

de aprendizagem. Nessa perspectiva, a creche consolida-se como espago educativo

comprometido com o desenvolvimento das criangas bem pequenas e com a garantia de seus

direitos.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta secdo sistematiza e discute os principais achados da revisdo bibliogréafica,

articulando os referenciais teoricos e legais analisados, identificando convergéncias e

divergéncias entre os autores e respondendo ao problema de pesquisa formulado. Para tanto,

apresenta-se inicialmente o Quadro 1, que sintetiza a contribuigcdo de cada fonte examinada.

Quadro 2 — Sintese dos estudos analisados sobre

desenvolvimento infantil

a contribuicdo da creche para o

Autor(es)

Contribuicéo para o estudo

Relacéo com a contribui¢do da creche

Rosemberg (1984)

Analisa a origem histdrica das creches
brasileiras, evidenciando seu carater
inicialmente assistencialista.

Fundamenta a  compreensdo  da
transformagdo da creche em institui¢do
educativa  comprometida com 0
desenvolvimento infantil.

Kramer (2007)

Discute a crianga como sujeito histdrico,
social e de direitos, ressaltando a
importancia da Educagdo Infantil para a
formagéo humana.

Reforc¢a a funcéo educativa da creche e a
necessidade de préticas que respeitem as
especificidades da infancia.

Oliveira (2011)

Defende a indissociabilidade entre cuidar
e educar e destaca a organizacdo de
experiéncias significativas na Educacao
Infantil.

Demonstra que as atividades cotidianas da
creche constituem oportunidades
permanentes de  aprendizagem e
desenvolvimento.

Vygotski (1991)

Explica que o desenvolvimento infantil
ocorre por meio das intera¢fes sociais, da
linguagem e da mediacdo realizada por
adultos e pares mais experientes.

Evidencia a importancia da atuacdo do
professor como mediador das
aprendizagens na creche.

Piaget (1964; 1999)

Compreende a crianga como sujeito ativo
que constréi conhecimentos por meio da
exploragdo do ambiente, da interagdo com
0s objetos e do jogo simbdlico.

Fundamenta a organizacdo de ambientes
que estimulem a curiosidade, a
investigacdo e a autonomia das criancas
bem pequenas.

Wallon (1968)

Destaca a integracdo entre afetividade,
cognicdo, movimento e relacdes sociais no
desenvolvimento infantil.

Evidencia que préaticas acolhedoras e
interativas favorecem o desenvolvimento
integral das criancas.

Kishimoto (2011)

Discute o brincar como estratégia
pedagdgica essencial ha Educacao Infantil
e diferencia brinquedo, brincadeira e jogo.

Demonstra que a ludicidade constitui
elemento  estruturante das  préticas
educativas desenvolvidas na creche.

BNCC (Brasil, 2017)

Define direitos de aprendizagem, campos
de experiéncias e objetivos para a
Educagdo Infantil de acordo com a sua
faixa etaria.

Orienta a organizagdo das préticas
pedagdgicas voltadas as criancas bem
pequenas, valorizando interagdes e
brincadeiras.
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Autor(es) Contribuicéo para o estudo Relacdo com a contribuicao da creche

Reforca a necessidade de assegurar
qualidade na oferta da Educacdo Infantil | Evidencia que a contribuicdo da creche
por meio de préticas intencionais, | depende da qualidade das experiéncias
profissionais qualificados e ambientes | educativas oferecidas as criangas.

acolhedores.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2026), com base em Rosemberg (1984), Kramer (2007),
Oliveira (2011), Vygotski (1991), Piaget (1964; 1999), Wallon (1968), Kishimoto (2011),
Brasil (2017) e Brasil (2024).

Qualidade e
Equidade na
Educacédo Infantil
(Brasil, 2024)

A andlise da literatura evidenciou, como achado central, que a creche exerce papel
fundamental no desenvolvimento integral das criangas bem pequenas quando articula cuidado,
educacdo, interacdes e brincadeiras em préticas pedagogicamente intencionais. Os estudos
examinados demonstram que essa contribuicdo ultrapassa o atendimento as necessidades
béasicas, favorecendo o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, social e linguistico da
crianga.

No plano historico e legal, verificou-se notavel convergéncia entre a literatura e 0s
documentos normativos. Rosemberg (1984) e Santos e Gongalves (2012) demonstram que a
creche brasileira nasceu vinculada ao assistencialismo, ao passo que a Constituicdo Federal de
1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagéo Infantil e a Base Nacional Comum Curricular consolidaram sua transformagéo
em primeira etapa da Educacdo Basica. Nesse percurso, a leitura de Kramer (2007) revela que
a mudanca institucional foi acompanhada e, em grande medida, impulsionada pela redefinicéo
da prépria concepcéo de infancia, que passou a reconhecer a crianga como sujeito de direitos e
produtora de cultura.

Teoricamente, Vygotski, Piaget e Wallon convergem ao reconhecer a crian¢ca como
protagonista do préprio desenvolvimento, sustentando praticas fundadas nas interacGes, na
exploracdo do ambiente e na participacdo ativa da crianca.

Em contrapartida, identificou-se divergéncia relevante quanto a relacdo entre
aprendizagem e desenvolvimento: enquanto a teoria piagetiana condiciona as aprendizagens ao
nivel de desenvolvimento alcancado, Vygotski (1991) sustenta que a aprendizagem bem
organizada antecede e impulsiona o desenvolvimento. Longe de se anularem, tais posi¢oes
revelam-se complementares para a pratica na creche, pois exigem do professor,
simultaneamente, o respeito as possibilidades de cada fase e a aposta ha mediacdo como forca

propulsora de novas conquistas.
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Outro resultado recorrente refere-se a indissociabilidade entre cuidar e educar. A
literatura demonstra que momentos cotidianos como alimentacdo, higiene, acolhimento,
brincadeiras convertem-se em experiéncias educativas quando planejados com intencionalidade
pedagdgica, conforme sustentam Oliveira (2011) e os documentos normativos analisados
(Brasil, 1998; 2009; 2017).

Nesse contexto, a ludicidade destaca-se como estratégia essencial: a articulagéo entre
Kishimoto (2011), Piaget (1964) e Vygotski (1991) evidencia que o brincar constitui, a um so
tempo, expressdao do desenvolvimento simbdlico da crianca e instrumento de sua promocao,
cabendo ao professor organiza-lo com propdsito educativo definido.

Os achados também apontam que a contribuicao da creche ndo decorre automaticamente
de sua existéncia como politica publica. O documento Qualidade e Equidade na Educacao
Infantil (Brasil, 2024) e a producdo académica analisada convergem ao indicar que essa
contribuicdo depende da qualidade das praticas pedagogicas, da formagdo e da atuacéo
intencional dos professores e da organizagdo de ambientes e experiéncias que respeitem 0s
direitos, as necessidades e as potencialidades das criancas bem pequenas.

Por fim, a revisdo permitiu identificar lacunas na producdo examinada. Por tratar-se de
estudo bibliogréfico, apoiado predominantemente em referenciais teéricos e normativos de
alcance nacional, evidencia-se a caréncia de investigacdes empiricas que descrevam como 0s
principios da indissociabilidade entre cuidar e educar, da ludicidade e da intencionalidade
pedagdgica se materializam no cotidiano das creches, sobretudo em contextos regionais
especificos, como o amaz6nico. Essa constatacdo indica a pertinéncia de novas pesquisas de
campo voltadas a primeira infancia, capazes de confrontar o arcabouco tedrico-legal aqui
sistematizado com as condicGes concretas de oferta da Educacéo Infantil.

Em sintese, os resultados respondem ao problema de pesquisa ao demonstrar que as
praticas pedagogicas desenvolvidas na creche contribuem para o desenvolvimento integral das
criangas bem pequenas quando se estruturam nas interagdes e na brincadeira, integram cuidado
e educacdo e sdo conduzidas por professores que planejam, observam e mediam as experiéncias

infantis com intencionalidade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar a contribuicdo da creche para o
desenvolvimento integral das criancas bem pequenas, com base na legislacdo educacional
brasileira e na producdo cientifica sobre Educagdo Infantil. A reviséo bibliogréfica realizada
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permitiu responder ao problema de pesquisa ao evidenciar que a creche exerce papel
fundamental no desenvolvimento infantil quando organiza préticas pedagdgicas intencionais,
fundamentadas nas interacdes, nas brincadeiras, no cuidado e na mediacgéo docente.

Quanto ao primeiro objetivo, constatou-se a transicdo da creche do assistencialismo ao
status de primeira etapa da Educacdo Bésica e direito infantil, movimento assegurado pela
Constituicdo Federal de 1988, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e pela Base Nacional Comum
Curricular, que reconhecem a criangca como sujeito de direitos e orientam a organizacao das
praticas pedagogicas nessa etapa.

No que concerne ao segundo objetivo, a analise demonstrou que as contribui¢fes de
Vygotski, Piaget e Wallon permanecem atuais para a compreensdo do desenvolvimento das
criancas bem pequenas. Embora sustentem perspectivas distintas, inclusive, quanto a relacédo
entre aprendizagem e desenvolvimento, esses autores convergem ao reconhecer a crianga como
participante ativa de seu processo formativo e ao valorizar experiéncias que integrem
interacdes, exploracdo do ambiente, afetividade, movimento e brincadeiras. Nesse cenario, a
atuacdo do professor revela-se essencial ao planejar situaces de aprendizagem coerentes com
as necessidades e potencialidades da infancia.

Relativamente ao terceiro objetivo, a pesquisa evidenciou que a ludicidade, as interagdes
e a intencionalidade pedagogica constituem eixos estruturantes da pratica educativa na creche.
O cuidado, quando compreendido como pratica pedagogica, favorece a construcdo da
autonomia, da comunicagéo, dos vinculos afetivos e das relagdes sociais; a brincadeira, por sua
vez, mostrou-se elemento constitutivo do desenvolvimento infantil, desde que articulada a
objetivos educativos claros e a mediacéo docente qualificada.

Dessa forma, conclui-se que 0s objetivos propostos foram alcancados e que a
contribuigéo da creche para o desenvolvimento das criangas bem pequenas néo decorre apenas
de sua existéncia como politica publica, mas da qualidade das experiéncias oferecidas no
cotidiano institucional o que requer profissionais qualificados, praticas pedagdgicas planejadas
e ambientes que respeitem os direitos, 0s interesses e as especificidades das criangas nos
primeiros anos de vida.

Considerando as limitacfes inerentes a uma pesquisa bibliogréfica, sugere-se, como
desdobramento, a realizacdo de estudos de campo que investiguem como 0s principios aqui
sistematizados se desenvolvem no cotidiano das institui¢cfes de Educacdo Infantil do municipio

de S&o Luiz do Anaua, em Roraima, realidade que motivou o interesse desta investigacao.
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