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RESUMO

O presente artigo, desenvolvido na modalidade de relato de experiéncia, tem como objetivo
refletir sobre as manifestagbes do preconceito linguistico e seus impactos no ensino-
aprendizagem de estudantes migrantes venezuelanos em Pacaraima, Roraima. A investigacdo
articula dois Estagios Curriculares Supervisionados de Lingua Portuguesa e Literatura,
realizados entre 2024 e 2025 em uma escola municipal e em um colégio estadual, com quatro
anos de atuacdo profissional da primeira autora na rede municipal de ensino. Nos estagios,
foram acompanhados aproximadamente 245 estudantes, com idades entre 11 e 18 anos; na
escola municipal em que a primeira autora atua, cerca de 90% dos aproximadamente 320 alunos
sdo venezuelanos. Adotou-se abordagem qualitativa, de natureza aplicada e carater descritivo e
exploratorio, com observacdo participante, registros de estagio, diario de campo e analise
tematica. Os resultados foram organizados em trés categorias: valorizacdo exclusiva da Lingua
Portuguesa e restricdo do espanhol; silenciamento, inseguranca e reducdo da participacao; e
estratégias pedagdgicas inclusivas. Os dados observados evidenciam que a imposicdo imediata
do portugués pode transformar uma orientagdo pedagdgica em mecanismo de exclusdo,
enquanto praticas de acolhimento, translinguagem, cooperacéo e valorizagdo dos repertorios
prévios favorecem a participacdo e a aprendizagem. Conclui-se que o0 ensino de Lingua
Portuguesa em regiGes de fronteira requer mediacao intercultural capaz de articular o acesso a
norma-padréo ao respeito as identidades linguisticas e culturais dos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Preconceito linguistico; Educacdo de fronteira; Migragédo
venezuelana; Ensino de Lingua Portuguesa; Diversidade linguistica.
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ABSTRACT

This experience-report article aims to reflect on manifestations of linguistic prejudice and their
effects on the teaching and learning of Venezuelan migrant students in Pacaraima, Roraima.
The study combines two Supervised Curricular Internships in Portuguese Language and
Literature, carried out between 2024 and 2025 in a municipal school and a state school, with
four years of the first author's professional experience in the municipal education system.
Approximately 245 students aged 11 to 18 were followed during the internships; at the
municipal school where the first author works, about 90% of nearly 320 students are
Venezuelan. A qualitative, applied, descriptive, and exploratory approach was adopted, based
on participant observation, internship records, a field diary, and thematic analysis. The findings
were organized into three categories: exclusive valorization of Portuguese and restriction of
Spanish; silencing, insecurity, and reduced participation; and inclusive pedagogical strategies.
The observed data show that the immediate imposition of Portuguese may transform a
pedagogical orientation into a mechanism of exclusion, whereas welcoming practices,
translanguaging, cooperation, and recognition of students' previous repertoires foster
participation and learning. The study concludes that teaching Portuguese in border regions
requires intercultural mediation capable of combining access to the standard variety with
respect for students' linguistic and cultural identities.

KEYWORDS: Linguistic prejudice; Border education; Venezuelan migration; Portuguese
language teaching; Linguistic diversity.

1 INTRODUCAO

A linguagem € um dos principais instrumentos de interacdo social, comunicagdo e
construcdo das identidades dos sujeitos. No entanto, em sociedades marcadas por desigualdades
sociais, determinadas formas de uso da lingua tendem a ser valorizadas em detrimento de outras,
favorecendo a ocorréncia do preconceito linguistico. No ambito educacional, o preconceito
linguistico pode comprometer o processo de ensino-aprendizagem ao dificultar a participacéo
de estudantes cujas experiéncias linguisticas diferem daquelas tradicionalmente valorizadas
pela escola. Essa realidade torna-se ainda mais evidente em regides de fronteira, onde o contato
entre diferentes linguas e culturas intensifica a diversidade presente no ambiente escolar.

O municipio de Pacaraima, localizado na fronteira entre Brasil e Venezuela, passou a
conviver, nos Gltimos anos, com um expressivo aumento do numero de estudantes migrantes
venezuelanos matriculados nas escolas publicas. Diante desse cenario, 0 ensino de Lingua
Portuguesa passou a ser permeado por desafios relacionados ndo apenas a aprendizagem de um
novo idioma, mas também & necessidade de acolher estudantes em processo de adaptacdo
cultural, social e linguistica.

Durante o Estagio Curricular Supervisionado de Lingua Portuguesa e Literatura, bem
como na atuacdo profissional em escolas da rede municipal de ensino de Pacaraima, foi possivel
observar situacdes em que estudantes venezuelanos eram desencorajados a utilizar sua lingua

materna no ambiente escolar, sob a justificativa de que, por estarem no Brasil, deveriam



comunicar-se exclusivamente em portugués. Em diversas ocasifes, essa exigéncia parecia
provocar inseguranca, reducdo da participagdo nas atividades e dificuldades de interacéo,
evidenciando a necessidade de refletir sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas em
contextos marcados pela diversidade linguistica.

Diante dessa realidade, o problema que orienta esta pesquisa reside na tenséo entre a
necessidade de ensinar a Lingua Portuguesa aos estudantes migrantes venezuelanos e o risco
de que a exigéncia de seu uso exclusivo, ao desconsiderar a lingua materna e o0 processo de
adaptacdo desses alunos, reforce o preconceito linguistico e comprometa a participacéo e a
aprendizagem no ambiente escolar de fronteira. A partir desse problema, formula-se as
seguintes perguntas norteadoras: como o preconceito linguistico pode interferir no processo de
ensino-aprendizagem de estudantes migrantes venezuelanos em escolas situadas na fronteira
Brasil-Venezuela? E de que maneira praticas pedagdgicas fundamentadas no respeito a
diversidade linguistica podem contribuir para a inclusdo e para a aprendizagem desses
estudantes?

O objetivo geral deste artigo € refletir sobre as manifestagdes do preconceito linguistico
no contexto escolar de fronteira e seus impactos no processo de ensino-aprendizagem de
estudantes migrantes venezuelanos em Pacaraima (RR), a partir das experiéncias vivenciadas
durante o Estagio Curricular Supervisionado de Lingua Portuguesa e Literatura e da atuacao
profissional em escolas da rede municipal de ensino. Como objetivos especificos, busca-se
compreender os desafios enfrentados pelos estudantes migrantes no processo de aprendizagem
da Lingua Portuguesa; analisar situacfes de preconceito linguistico observadas no cotidiano
escolar; relacionar as experiéncias vivenciadas aos pressupostos da Sociolinguistica e da
Educacdo; e refletir sobre a importancia de préticas pedagogicas inclusivas que valorizem a
diversidade linguistica e cultural.

A realizacdo deste estudo justifica-se pela crescente presenca de estudantes migrantes
nas escolas de Pacaraima e pela necessidade de ampliar as discussdes acerca do ensino de
Lingua Portuguesa em contextos multiculturais. Além de contribuir para o debate académico
sobre preconceito linguistico e educacédo de fronteira, este relato de experiéncia busca oferecer
reflexdes que possam subsidiar praticas pedagdgicas mais inclusivas e comprometidas com o
respeito as diferencas linguisticas e culturais.

O diferencial desta investigacao reside na analise do preconceito linguistico a partir de
experiéncias pedagdgicas desenvolvidas em escolas situadas na principal fronteira terrestre
entre Brasil e Venezuela. Ao articular dois periodos de estagio, realizados em etapas distintas

da educacéo béasica, com quatro anos de atuacao profissional em uma escola cuja comunidade



discente é majoritariamente venezuelana, o estudo oferece uma leitura situada dos efeitos
cotidianos das politicas e préaticas linguisticas sobre a participagdo dos estudantes migrantes.
Além desta introducéo, o artigo esta organizado em outras sete se¢des. Inicialmente, o
referencial tedrico apresenta os principais fundamentos que sustentam a discusséo, articulando
contribui¢bes da Sociolinguistica, da Educacdo e da Filosofia da Linguagem. Em seguida, é
caracterizado o contexto educacional de Pacaraima e os desafios da fronteira. A metodologia
descreve os procedimentos adotados; o relato de experiéncia apresenta as situacdes vivenciadas;
a discussao analisa esses achados a luz do referencial tedrico; e a proposta pedagdgica reune
estratégias para um ensino inclusivo. Por fim, sdo apresentadas as consideragdes finais do

estudo.
2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Preconceito linguistico e variacao da lingua

A lingua caracteriza-se por sua natureza dindmica e heterogénea, acompanhando as
transformacdes histdricas, sociais e culturais vivenciadas pelos diferentes grupos humanos. A
variacdo linguistica constitui uma caracteristica inerente as linguas naturais, manifestando-se
em diferentes contextos geograficos, sociais, culturais e situacionais. Entretanto, embora essa
diversidade seja um fenbmeno natural, nem todas as formas de uso da lingua recebem o mesmo
reconhecimento social, favorecendo praticas discriminatérias fundamentadas em concepcdes
equivocadas sobre o funcionamento da linguagem.

No Brasil, a valorizacdo quase exclusiva da norma-padrdo contribuiu para consolidar a
ideia de que existe apenas uma forma correta de falar e escrever. Essa concepc¢do ultrapassa o
campo da linguagem ao atribuir valores sociais aos individuos com base em sua forma de
expressdo. Como consequéncia, variedades linguisticas utilizadas por determinados grupos sao
frequentemente associadas a falta de escolaridade, a incapacidade intelectual ou ao baixo nivel
cultural, reforgando processos historicos de exclusdo. Soares (1997) demonstra que a chamada
teoria da deficiéncia linguistica responsabilizou a fala das camadas populares pelo fracasso
escolar, tratando a diferenca linguistica como deficiéncia a ser corrigida. Essa perspectiva foi
posteriormente refutada pelos estudos sociolinguisticos, que comprovaram a coeréncia e a
sistematicidade de todas as variedades da lingua.

Nesse contexto, as contribuicdes de Marcos Bagno (2015) e William Labov (2008) se
complementam. Enquanto Bagno evidencia que o preconceito linguistico € uma manifestacao

de preconceitos sociais dirigidos aos falantes de determinadas variedades, Labov demonstra



que essas variedades possuem organizacdo propria e seguem regras sistematicas. Ambos
rejeitam a ideia de superioridade linguistica, evidenciando que a discriminagdo resulta de
construcdes sociais e ndo encontra respaldo cientifico.

Bagno (2015) ressalta que o preconceito linguistico transforma-se em discriminagédo quando se
converte em atitude, tornando-se objeto de denuncia e enfrentamento. Ao desvalorizar uma
variedade linguistica, desqualificam-se também a identidade, a cultura e a posic¢do social de
seus falantes, contribuindo para a reproducdo das desigualdades. Complementarmente, Labov
(2008) demonstra que a variacdo linguistica constitui um principio organizador das linguas,
contestando préticas educacionais baseadas na corregdo permanente das formas de fala dos
estudantes.

A aproximacao entre esses autores permite compreender que o preconceito linguistico

decorre das relacBes sociais que atribuem prestigio a determinadas variedades e desvalorizam
outras, e ndo das caracteristicas da lingua em si.
Essa discusséo torna-se especialmente relevante nas escolas situadas em regides de fronteira.
Em Pacaraima, a convivéncia entre estudantes brasileiros e migrantes venezuelanos faz com
que portugués e espanhol compartilhem o mesmo espaco escolar. A alternancia entre os idiomas
constitui parte natural do processo de adaptacdo linguistica e ndo deve ser compreendida como
deficiéncia.

Durante o estagio, observou-se que o uso do espanhol pelos estudantes era, por vezes,
interpretado apenas como obstaculo & aprendizagem da Lingua Portuguesa. A luz das
contribuicdes de Bagno (2015) e Labov (2008), essa compreensdo revela-se limitada, pois as
dificuldades apresentadas pelos estudantes ndo decorrem do uso do espanhol, mas da
desvalorizacdo de seus repertdrios linguisticos. Ao ignorar esses conhecimentos prévios, a
escola reduz as possibilidades de participacdo, dificulta a construcdo da confianca necessaria
para o uso da Lingua Portuguesa e pode favorecer processos de silenciamento e excluséo.

O enfrentamento do preconceito linguistico exige, portanto, que a escola reconheca a
diversidade linguistica como parte constitutiva do processo educativo. Mais do que ensinar a
norma-padréo, cabe a instituicdo desenvolver praticas pedagdgicas que valorizem os diferentes
repertérios linguisticos presentes na sala de aula, transformando-os em recursos para a
aprendizagem. Em contextos de fronteira, essa perspectiva favorece a inclusdo, fortalece o
sentimento de pertencimento dos estudantes migrantes e contribui para uma educacao

comprometida com a equidade e o respeito as diferengas.

2.2 Linguagem, identidade e interacao social



A compreensdo da linguagem como pratica social representa uma importante
contribuicdo de Mikhail Bakhtin (2016) para os estudos da linguagem e para a educacéo. Ao
conceber a lingua como um fenémeno construido nas relacdes entre 0s sujeitos, o autor rompe
com perspectivas que a reduzem a um conjunto de normas gramaticais, evidenciando que 0s
sentidos séo produzidos nas interagdes humanas e estéo diretamente relacionados aos contextos
historicos, culturais e sociais em que ocorrem.

A linguagem ndo desempenha, nessa acep¢do, apenas a funcdo de transmitir
informacdes, mas € um elemento essencial na construcéo das identidades e das relagdes sociais.
Os sujeitos constroem suas formas de compreender o0 mundo a partir do dialogo estabelecido
com 0s outros, sendo esse processo permanentemente influenciado pelas experiéncias vividas
em diferentes espacos de convivéncia. Identidade e linguagem ndo podem, portanto, ser
compreendidas de forma dissociada, pois é por meio das préaticas discursivas que os individuos
expressam suas historias, valores, culturas e formas de pertencimento.

Essa compreensdo adquire especial relevancia no contexto escolar, onde diferentes
experiéncias linguisticas e culturais se encontram cotidianamente. A escola deixa de ser apenas
um espaco de transmissdo de conhecimentos para tornar-se um ambiente de interacao, no qual
professores e estudantes constroem coletivamente novos sentidos. Reconhecer as diferentes
formas de expressdo presentes na sala de aula significa reconhecer também as trajetdrias de
vida dos sujeitos e sua participacdo ativa no processo educativo.

Nas escolas de fronteira, essa perspectiva possibilita compreender que os estudantes
migrantes venezuelanos ndo chegam a instituicdo escolar apenas com conhecimentos de uma
nova lingua, mas também com experiéncias culturais, memarias e formas proprias de interpretar
a realidade. Esses elementos fazem parte de sua identidade e influenciam diretamente a maneira
como participam das atividades escolares e estabelecem relagfes com colegas e professores.
Desconsiderar essas experiéncias significa limitar as possibilidades de constru¢do de uma
aprendizagem significativa e de uma incluséo efetiva.

As observacdes realizadas durante o estagio evidenciaram que 0s estudantes
venezuelanos participavam mais quando suas experiéncias eram acolhidas, ao passo que
praticas centradas apenas na corre¢do da linguagem produziam inseguranca e retraimento. Esses
comportamentos revelam que a aprendizagem depende também das relagdes estabelecidas entre
0s sujeitos no ambiente escolar.

Essa perspectiva aproxima-se das concepcoes pedagdgicas de Paulo Freire (2021), para
quem a educacdo deve fundamentar-se no dialogo, na escuta e na valorizagcdo dos saberes

construidos pelos educandos em suas experiéncias de vida. Embora partam de campos tedricos



distintos, Bakhtin (2016) e Freire (2021) convergem ao compreender que 0 conhecimento se
constroi nas relacdes entre os sujeitos e que o dialogo é condigdo indispensavel para uma pratica
educativa democratica. Ambos rejeitam modelos de ensino centrados na simples transmissdo
de conteudos e defendem uma educacao que reconheca os estudantes como participantes ativos
da construcdo do conhecimento.

Ao relacionar essas contribuigdes com a realidade de Pacaraima, percebe-se que o
ensino de Lingua Portuguesa nao pode restringir-se ao dominio das estruturas linguisticas. Em
um contexto marcado pela convivéncia entre diferentes linguas e culturas, torna-se necessario
construir préticas pedagdgicas que promovam o didlogo intercultural e favorecam a
participagdo dos estudantes migrantes sem desconsiderar suas identidades linguisticas e
culturais. Essa postura contribui para fortalecer o sentimento de pertencimento, ampliar as
possibilidades de interacdo e criar condi¢des mais favoraveis para a aprendizagem.

As contribuicOes de Bakhtin (2016) e Freire (2021) permitem compreender, assim, que
a inclusdo de estudantes migrantes depende da construcdo de relacdes pedagdgicas
fundamentadas no didlogo, no respeito as diferencas e na valorizacdo das experiéncias dos
educandos. Mais do que ensinar uma nova lingua, cabe a escola criar oportunidades para que
o0s estudantes sejam reconhecidos como sujeitos histdricos e culturais, capazes de participar

ativamente da construcdo do conhecimento e da vida escolar.

2.3 Lingua, poder e excluséo social

A relacdo entre lingua e sociedade ultrapassa os aspectos comunicativos da linguagem,
envolvendo processos de poder, reconhecimento social e producédo de desigualdades. Sob esse
prisma, Pierre Bourdieu (1996) compreende a lingua como um bem simbélico cujo valor néo é
determinado por suas caracteristicas linguisticas, mas pelas rela¢fes sociais que definem quais
formas de expressdo sdo consideradas legitimas em determinado contexto historico.

Para o autor, a linguagem integra um mercado simbdlico no qual determinadas maneiras
de falar recebem maior prestigio porque estdo associadas aos grupos socialmente dominantes.
O reconhecimento atribuido aos discursos depende, assim, ndo apenas do que é dito, mas
também da posi¢éo social ocupada por quem fala. Esse entendimento permite compreender que
a valorizacdo de uma Unica variedade linguistica ndo representa um processo neutro, mas uma
forma de legitimacéao de determinados grupos e de seus modos de expressao.

Essa dindmica contribui para a producdo daquilo que Bourdieu (1996) denomina
violéncia simbolica, mecanismo por meio do qual valores e praticas culturais sdo apresentados

como naturais e universais, levando os préprios individuos a aceitarem como legitimos critérios



que frequentemente os colocam em situagdo de desvantagem. No campo educacional, essa
violéncia manifesta-se quando determinadas formas de falar passam a ser consideradas
superiores, enquanto outras sdo desqualificadas ou invisibilizadas, produzindo sentimentos de
inadequacao, inseguranca e exclusao entre os estudantes.

Essa reflexdo aproxima-se das discussdes sobre preconceito linguistico desenvolvidas
por Bagno (2015). Enquanto Bagno evidencia que a discriminacgdo linguistica configura uma
forma de preconceito social dirigida aos falantes, Bourdieu (1996) explica como esse processo
se mantém por meio das relacfes de poder presentes nas instituicdes sociais, especialmente na
escola. O preconceito linguistico deixa de ser compreendido, portanto, apenas como um
julgamento individual e passa a ser analisado como resultado de mecanismos simbolicos que
legitimam determinadas praticas linguisticas e silenciam outras.

A escola ocupa, nesse processo, posicao estratégica, pois desempenha papel importante
na legitimacdo da variedade linguistica considerada socialmente prestigiada. Embora o ensino
da norma-padrdo seja necessario para ampliar as oportunidades académicas e sociais dos
estudantes, sua valorizacdo exclusiva pode contribuir para reforcar desigualdades quando
desconsidera os conhecimentos linguisticos que os alunos ja possuem. Praticas pedagogicas
fundamentadas apenas na correcdo constante da linguagem podem, assim, transformar
diferengas linguisticas em fatores de exclusdo escolar. Nessa direcdo, Soares (1997) discute o
que denomina capital linguistico escolarmente rentdvel, evidenciando que a escola tende a
valorizar a variedade préxima da cultura dominante e a colocar em desvantagem o0s estudantes
cujos repertorios dela se distanciam.

Bourdieu (1996) também destaca que o acesso ao chamado capital cultural influencia
diretamente as oportunidades de sucesso no ambiente educacional. Estudantes cujas
experiéncias familiares e sociais se aproximam da cultura valorizada pela escola tendem a
adaptar-se com maior facilidade as exigéncias institucionais. Em contrapartida, aqueles
provenientes de contextos culturais distintos frequentemente precisam enfrentar obstaculos
adicionais para obter reconhecimento, ndo por apresentarem menor capacidade de
aprendizagem, mas porque seus conhecimentos e formas de expressao ndo correspondem aos
padrdes legitimados pela instituicao.

Essa compreensdo contribui para interpretar a realidade das escolas de Pacaraima. Os
estudantes migrantes venezuelanos ingressam no sistema educacional brasileiro com
experiéncias, referéncias culturais e repertérios linguisticos construidos em outro contexto
social; quando esses conhecimentos deixam de ser reconhecidos como recursos validos, os

alunos passam a ocupar posi¢des de desvantagem. As dificuldades observadas durante o estagio



demonstraram que muitos eram incentivados a abandonar o espanhol antes mesmo de
desenvolverem seguranca no portugués, o que, em alguns casos, resultava em retraimento e
receio de se expressar.

Sob a perspectiva de Bourdieu (1996), essas situacdes podem ser compreendidas como
manifestacdes da violéncia simbdlica. Ao estabelecer o portugués como Unica forma legitima
de comunicacdo no espago escolar, sem considerar o processo de adaptacdo linguistica dos
estudantes migrantes, a instituicdo corre o risco de transformar a lingua em um mecanismo de
distingdo e exclusdo. Nesses casos, a dificuldade enfrentada pelos alunos nao esté relacionada
a falta de competéncia comunicativa, mas ao reduzido reconhecimento social atribuido ao
repertorio linguistico que trazem consigo.

As contribuicdes de Bourdieu (1996) permitem compreender, portanto, que o
enfrentamento do preconceito linguistico exige mais do que o reconhecimento da diversidade
de formas de falar. Torna-se necessario questionar as relacdes de poder que definem quais
praticas linguisticas sdo legitimadas no ambiente escolar e desenvolver estratégias pedagdgicas
capazes de valorizar os diferentes capitais culturais presentes na sala de aula. Em contextos de
fronteira, como o de Pacaraima, essa postura representa um importante caminho para a
construcdo de uma educacdo mais democratica, inclusiva e comprometida com a reducdo das

desigualdades educacionais.

2.4 Educagdo linguistica em contextos multiculturais

A crescente diversidade nas escolas brasileiras tem desafiado os modelos tradicionais
de ensino de Lingua Portuguesa, especialmente em regiGes marcadas por intensos fluxos
migratorios. Nesses contextos, o trabalho docente exige estratégias que ultrapassem a
transmissdao de conteludos gramaticais, considerando as diferentes experiéncias linguisticas e
culturais dos estudantes. A educacéo linguistica deve, assim, reconhecer a pluralidade presente
na sala de aula sem abrir mdo do ensino da norma-padréo.

A Base Nacional Comum Curricular reconhece a variacdo linguistica como objeto de
ensino da Lingua Portuguesa e orienta 0 combate ao preconceito linguistico na educacgéo basica
(BRASIL, 2018), reforcando a legitimidade de préaticas pedagdgicas sensiveis a diversidade dos
repertérios dos estudantes.

A producéo cientifica recente amplia esse debate ao defender que a formacgédo de
professores para contextos multilingues e multiculturais de fronteira deve superar perspectivas
homogeneizadoras e compreender as praticas translingues como recursos pedagogicos e
culturais, e ndo como desvios (PIRES-SANTOS, 2022). Nessa diregéo, Queiroz (2023) ressalta
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que o Portugués como Lingua de Acolhimento ndo pode homogeneizar 0s sujeitos migrantes
nem reduzir o ensino da lingua a uma perspectiva apenas instrumental.

No contexto roraimense, Morais, Costa e Silva (2024) evidenciam que o professor ocupa papel
central no acolhimento linguistico, enquanto Custddio, Cabral e Cabral (2024) demonstram que
a inclusdo de estudantes venezuelanos depende de respostas educacionais sensiveis as suas
especificidades culturais e linguisticas. De forma complementar, Sousa e Silva (2025) mostram
que a translinguagem favorece a compreensdo, a producdo de sentidos e a participacdo em
Lingua Portuguesa, reforcando a importancia do espanhol como apoio legitimo no processo de
aprendizagem.

As contribuigdes de Bortoni-Ricardo (2004) fundamentam essa perspectiva ao defender

uma préatica pedagogica culturalmente sensivel, que utilize os conhecimentos linguisticos
prévios dos estudantes como ponto de partida para ampliar suas competéncias comunicativas,
sem substituir seus repertdrios linguisticos.
Essa compreensdo é especialmente relevante em contextos de fronteira, como Pacaraima, onde
a convivéncia entre estudantes brasileiros e venezuelanos exige novas formas de organizacéo
do trabalho pedagogico. Nas turmas acompanhadas, observou-se que, embora muitos
professores incentivassem o0 uso da Lingua Portuguesa para favorecer a integracdo, essa
orientacdo frequentemente resultava na restricdo do espanhol, limitando a participacdo de
estudantes em fase inicial de adaptagéo.

A luz de Bortoni-Ricardo (2004), o ensino da Lingua Portuguesa torna-se mais
significativo quando reconhece a lingua materna como recurso para a aprendizagem. Essa
mediacgéo reduz insegurancas, fortalece a participacdo dos estudantes e favorece um ambiente
escolar mais acolhedor e inclusivo. Em sintese, a educacdo linguistica em contextos
multiculturais depende de préticas que conciliem o ensino da norma-padrdo com a valorizacdo
dos repertdrios linguisticos dos estudantes, promovendo inclusdo e aprendizagens coerentes

com a realidade das escolas de fronteira.

2.5 Educacéo dialdgica e incluséo

A educacéo, na perspectiva de Paulo Freire (2021), constitui um processo de formagéo
humana comprometido com a emancipacdo dos sujeitos e com a transformacéo da realidade
social. Distanciando-se de modelos de ensino baseados na simples transmissao de contetdos, 0
autor compreende a pratica educativa como um espaco de construgdo da autonomia, da

consciéncia critica e do exercicio da cidadania. Ensinar significa, nessa concep¢do, criar
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condigdes para que os estudantes compreendam sua realidade e atuem de forma ativa na
sociedade.

Freire (2021) critica o0 modelo que denomina educacdo bancéria, caracterizado pela
centralizacdo do conhecimento na figura do professor e pela participacdo passiva dos
estudantes. Em oposicdo a essa logica, propde uma educacdo problematizadora, na qual o
conhecimento é construido coletivamente a partir da reflexdo sobre a realidade vivenciada pelos
educandos. Essa perspectiva desloca o foco da simples memorizacdo de conteudos para a
formacdo de sujeitos capazes de interpretar criticamente o mundo e participar de sua
transformacéo.

Embora o didlogo seja um principio fundamental do pensamento freiriano, sua
finalidade vai além da comunicacdo entre professor e estudante. O didlogo representa um
exercicio de reconhecimento da dignidade humana, permitindo que diferentes experiéncias,
conhecimentos e visdes de mundo sejam considerados no processo educativo. A aprendizagem
deixa de ser, portanto, um processo unilateral para tornar-se uma construgcdo compartilhada,
baseada na cooperacdo e no respeito as diferencas.

Essa concepcdo amplia a compreensédo da inclusdo escolar. Para Freire (2021), incluir
ndo significa apenas garantir o acesso dos estudantes a escola, mas assegurar condi¢fes para
que todos possam participar efetivamente da producdo do conhecimento, tendo suas historias,
experiéncias e saberes reconhecidos como elementos legitimos do processo educativo. Praticas
pedagdgicas excludentes ndo se manifestam, assim, apenas pela auséncia de oportunidades, mas
também quando determinados grupos tém suas vivéncias desconsideradas ou invisibilizadas no
cotidiano escolar.

Relacionada a realidade das escolas de Pacaraima, essa reflexdo evidencia que muitos
estudantes migrantes enfrentavam dificuldades que ultrapassavam a aprendizagem da lingua: a
expectativa de adaptacdo imediata as normas linguisticas e culturais da escola reduzia suas
possibilidades de participacdo, favorecendo inseguranca e siléncio. Tais situacbes demonstram
que a inclusdo depende ndo apenas do acesso ao ensino, mas de praticas educativas que
reconhecam os estudantes como sujeitos de direitos e protagonistas de sua aprendizagem.

Ao relacionar o pensamento de Freire (2021) as discussfes desenvolvidas por Bakhtin
(2016), percebe-se que ambos atribuem centralidade a participagdo ativa dos sujeitos na
construcdo do conhecimento. Freire amplia, contudo, essa compreensdo ao enfatizar que a
educacao deve assumir um compromisso ético e politico com a superagdo das desigualdades.
O enfrentamento do preconceito linguistico ndo se restringe, desse modo, ao reconhecimento

da diversidade das formas de falar, mas envolve a construcdo de praticas educativas que
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combatam processos de exclusdo e ampliem as oportunidades de participacdo dos estudantes
historicamente marginalizados.

Em escolas de fronteira, essa perspectiva exige que o ensino da Lingua Portuguesa seja
compreendido como um processo de acolhimento e de ampliacdo das possibilidades de
participacdo social dos estudantes migrantes, e ndo como mecanismo de substituicdo ou
negacdo de suas identidades linguisticas. A aprendizagem da lingua do pais de acolhimento
deve representar uma oportunidade de acesso a novos espagos sociais, sem que isso implique a
desvalorizacdo da lingua materna ou das experiéncias culturais construidas ao longo de suas
trajetorias.

As contribuicdes de Paulo Freire (2021) permitem compreender, por fim, que uma
educacdo comprometida com a inclusdo exige, mais do que metodologias diferenciadas, uma
postura ética diante da diversidade, capaz de reconhecer cada estudante como sujeito histérico,
cultural e social e de promover, em contextos de fronteira, uma educagdo democrética e

socialmente transformadora.

3 O CONTEXTO DE PACARAIMA E OS DESAFIOS EDUCACIONAIS NA
FRONTEIRA

O municipio de Pacaraima, localizado ao norte do estado de Roraima, constitui a
principal porta de entrada terrestre de migrantes e refugiados venezuelanos no Brasil. Desde o
inicio da crise humanitaria na Venezuela, intensificada a partir de 2015, a cidade passou a
ocupar posicdo estratégica no acolhimento dessa populacdo, tornando-se um dos principais
cenarios das politicas publicas voltadas a migracdo e a protecdo humanitaria. Em 2018, foi
implantada a Operacdo Acolhida, iniciativa do Governo Federal que organiza o fluxo
migratério e promove a documentacdo, a vacinacdo, o acolhimento temporario e a
interiorizacdo voluntéria dos migrantes para outras regides do pais.

Dados da Policia Federal, sistematizados no &mbito da Operacao Acolhida, indicam que,
entre 2018 e dezembro de 2025, aproximadamente 1,4 milhdo de venezuelanos ingressaram no
Brasil, dos quais cerca de 743 mil permaneceram em territério nacional (BRASIL, 2026). Ainda
que o fluxo diario de entradas tenha apresentado redugdo expressiva nos ultimos anos,
Pacaraima permanece como a principal porta de entrada terrestre desse contingente
populacional, 0 que mantém a regido como importante espaco de mobilidade humana e de
acolhimento internacional.

Essa realidade repercute diretamente na educacgéo publica do municipio. O aumento do

numero de estudantes migrantes transformou o cotidiano das escolas, que passaram a atender
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turmas compostas por alunos brasileiros e venezuelanos, falantes de diferentes linguas e
portadores de distintas experiéncias escolares e culturais. O ensino de Lingua Portuguesa
deixou de envolver, nesse cendario, apenas contetdos curriculares, passando a exigir dos
profissionais da educacéo estratégias capazes de promover incluséo, acolhimento e mediacéo
intercultural.

Além dos desafios relacionados ao ensino de uma segunda lingua, as escolas passaram
a enfrentar questdes associadas a adaptacdo cultural, a comunicacdo entre professores,
estudantes e familias e a necessidade de desenvolver praticas pedagdgicas compativeis com um
contexto multilingue. Muitos docentes precisaram construir essas estratégias no proprio
exercicio da profissdo, diante da auséncia de formac&o especifica para atuacdo em escolas de
fronteira marcadas pela intensa diversidade linguistica.

Ao investigar as politicas de acolhimento voltadas a migrantes venezuelanos em
Roraima, Zambrano (2021) observa que tais politicas frequentemente operam sob uma logica
que privilegia a lingua portuguesa em detrimento das demais linguas do repertorio dos
migrantes. Zambrano (2021) defende, em contrapartida, um acolhimento entre linguas, capaz
de respeitar os direitos linguisticos desses sujeitos e de ndo impor o portugués como a unica
nem a mais importante forma de comunicagéo no espaco de acolhimento (ZAMBRANO, 2021).

Compreender o contexto educacional de Pacaraima €, portanto, fundamental para a
analise desenvolvida neste estudo. As experiéncias relatadas ao longo deste artigo nao
representam situacfes isoladas, mas refletem desafios presentes em um municipio cuja
realidade escolar foi profundamente transformada pelo processo migratorio. Nesse cenario, o
respeito a diversidade linguistica e cultural torna-se elemento essencial para a construcao de
praticas pedagdgicas mais inclusivas e para a garantia do direito a aprendizagem dos estudantes

migrantes.

4 METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como relato de experiéncia, construido a partir das
vivéncias da primeira autora em dois Estagios Curriculares Supervisionados de Lingua
Portuguesa e Literatura, articuladas a sua atuacao profissional na rede municipal de ensino de
Pacaraima (RR). O relato de experiéncia possibilita descrever e analisar criticamente situagdes
pedagdgicas vivenciadas em determinado contexto, produzindo conhecimento a partir da
reflexdo sistematizada sobre a pratica (MINAYO, 2014).

As experiéncias empiricas relatadas neste estudo foram vivenciadas pela primeira

autora, durante os dois Estagios Curriculares Supervisionados e ao longo de sua atuacao
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profissional na rede municipal de ensino de Pacaraima (RR). A anélise dos registros, a discussdo
tedrica, a organizacao dos resultados e a redacao cientifica do manuscrito foram desenvolvidas
em colaboracéo entre os dois autores.

Quanto a natureza, trata-se de uma pesquisa aplicada, de abordagem qualitativa e carater
descritivo e exploratorio (GIL, 2017). A pesquisa é aplicada por se voltar a um problema
concreto do cotidiano escolar; qualitativa por interpretar relacGes, percepcdes e praticas sem
recorrer & mensuracdo estatistica; descritiva por caracterizar as situacGes observadas; e
exploratdria por ampliar a compreensdo sobre o ensino de Lingua Portuguesa em um contexto
migratorio e multilingue.

O primeiro estagio ocorreu de 23 de outubro de 2024 a 1° de fevereiro de 2025, na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Gisele Lima da Soledade, com turmas de 6°
ano, estudantes de 11 a 13 anos e um universo aproximado de 160 alunos. O segundo estagio
foi realizado de 22 de abril a 6 de junho de 2025, no Colégio Estadual Militarizado Cicero
Vieira Neto, com estudantes do ensino médio, de 15 a 18 anos, totalizando aproximadamente
85 alunos acompanhados.

Além dos estagios, foram consideradas as experiéncias acumuladas em quatro anos de
atuacdo profissional na Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Gisele Lima da
Soledade. A instituicdo atende aproximadamente 320 estudantes, dos quais cerca de 90% séo
venezuelanos, caracteristica que torna o contato entre portugués e espanhol um elemento
estrutural, e ndo ocasional, da rotina pedagogica.

Os participantes, considerados de forma indireta e coletiva, corresponderam a um
universo aproximado de 245 estudantes acompanhados nos dois estagios, com idades entre 11
e 18 anos, além dos professores presentes nas atividades observadas. A quantidade de
estudantes migrantes ndo foi individualizada em cada turma nos registros de estagio; por essa
razdo, o estudo apresenta a proporcdo institucional disponivel para a escola municipal e evita
estimativas ndo documentadas para o colégio estadual.

Como fontes de informacao, utilizaram-se relatorios e registros produzidos durante as
etapas de observagdo e regéncia, anotacdes em diario de campo e memorias profissionais
sistematizadas para fins académicos, além de pesquisa bibliografica sobre preconceito
linguistico, sociolinguistica, educacgéo intercultural e Portugués como Lingua de Acolhimento.
Os episadios de restricdo ao uso do espanhol, correcdo publica, retraimento, cooperacao entre
pares e mediacdo inclusiva foram registrados como recorrentes. Contudo, 0s instrumentos nao
foram elaborados para contabilizar cada ocorréncia, motivo pelo qual ndo se apresenta

frequéncia numérica dos episodios.
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A andlise foi realizada por aproximacdo temética, mediante leitura dos registros,
identificacdo de unidades de sentido e organizacdo das experiéncias em trés categorias: a)
valorizacdo exclusiva da Lingua Portuguesa e restricdio do espanhol; b) silenciamento,
inseguranca e reducdo da participacdo; e c) estratégias pedagodgicas inclusivas e mediacdo
intercultural. Em seguida, as categorias foram interpretadas a luz das contribui¢des de Bagno,
Labov, Bakhtin, Bourdieu, Bortoni-Ricardo, Freire e de estudos recentes sobre migragéo e
educacdo linguistica em regides de fronteira.

No que se refere aos aspectos éticos, ndo foram realizadas entrevistas, aplicacdo de
questionarios, captacdo de imagens ou coleta de dados pessoais. Os relatos séo apresentados de
forma coletiva, sem nomes ou elementos que permitam identificar estudantes e professores. As
informacBes foram utilizadas exclusivamente para fins académicos, preservando-se a
confidencialidade e reconhecendo-se, como limitacdo metodoldgica, a auséncia de

quantificacdo sistematica das ocorréncias observadas.

5 RELATO DE EXPERIENCIA

Quadro 1 - Caracteriza¢do do campo empirico e das experiéncias consideradas

Experiéncia Caracterizacdo

E. M. E. F. Prof. Gisele Lima da Soledade; 23/10/2024 a 01/02/2025; turmas de
6° ano; estudantes de 11 a 13 anos; aproximadamente 160 alunos.

Colégio Estadual Militarizado Cicero Vieira Neto; 22/04/2025 a 06/06/2025;
ensino médio; estudantes de 15 a 18 anos; aproximadamente 85 alunos.

Quatro anos na E. M. E. F. Prof. Gisele Lima da Soledade; aproximadamente 320
alunos; cerca de 90% de estudantes venezuelanos.

1° estagio supervisionado

20 estagio supervisionado

Atuacdo profissional

Universo aproximado dos

L 245 estudantes, com idades entre 11 e 18 anos.
estagios

Predominéncia venezuelana documentada na escola municipal; propor¢éo néo
individualizada nos registros do colégio estadual.

Situaces recorrentes documentadas de forma descritiva em registros de estagio e
diario de campo, sem contagem numérica sistemética por episédio.

Perfil migratério

Registro das ocorréncias

Fonte: elaborado pelos autores com base nos registros de estagio e nas informages profissionais (2026).

Este relato retne experiéncias de niveis distintos da educacdo basica e da atuagdo
profissional cotidiana na rede municipal. A diversidade das etapas acompanhadas - 6° ano do
ensino fundamental e ensino medio - permitiu observar que os desafios relacionados ao contato
entre portugués e espanhol atravessam diferentes faixas etarias e componentes da vida escolar.
Ao mesmo tempo, a permanéncia profissional em uma escola com predominio de estudantes
venezuelanos possibilitou reconhecer a continuidade de determinados padrées de interagdo para
além dos periodos formais de estagio.

Desde o inicio do periodo de observacdo, constatou-se que a presencga de estudantes

venezuelanos fazia parte da rotina escolar. Em praticamente todas as turmas acompanhadas
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havia alunos que tinham o espanhol como lingua materna e que apresentavam diferentes niveis
de dominio da Lingua Portuguesa. Enquanto alguns ja conseguiam comunicar-se com relativa
seguranca, outros ainda dependiam do espanhol para expressar ddvidas, participar das
atividades ou interagir com colegas.

Durante os momentos de convivéncia, especialmente nos intervalos e nas atividades em
grupo, era possivel observar uma interacdo espontanea entre estudantes brasileiros e
venezuelanos. Muitos alunos brasileiros auxiliavam os colegas migrantes na traducdo de
palavras, explicavam o significado de expressdes em portugués e colaboravam na realizacéo
das atividades propostas pelos professores. Da mesma forma, estudantes venezuelanos
compartilhavam aspectos de sua cultura e de seu idioma, estabelecendo relagdes de cooperacao
que favoreciam a convivéncia entre os diferentes grupos.

Entretanto, no cotidiano das salas de aula, também foram identificadas situacGes que
evidenciavam dificuldades relacionadas ao uso da lingua. Em diversas ocasides, quando
estudantes conversavam entre si em espanhol, eram advertidos para que utilizassem
exclusivamente a Lingua Portuguesa. A justificativa apresentada era recorrente: por estarem
vivendo no Brasil, deveriam falar apenas portugués, pois essa seria a melhor forma de aprender
o0 idioma.

Embora essa orientacdo tivesse a intencdo de favorecer a aprendizagem da Lingua
Portuguesa, observou-se que ela nem sempre produzia os resultados esperados. Em muitos
casos, 0s estudantes deixavam de participar das discussGes propostas pelos professores por
receio de cometer erros ou de serem corrigidos diante da turma. Aos poucos, tornou-se
perceptivel que alguns alunos passaram a adotar uma postura mais silenciosa durante as aulas,
limitando suas intervencdes mesmo quando demonstravam compreender o contetido
trabalhado.

Uma situacdo observada durante o estagio ilustra essa realidade. Durante uma atividade
de interpretagdo textual, uma estudante venezuelana conversava em espanhol com uma colega
para compreender o significado de uma palavra presente no texto. Antes que pudesse concluir
a pergunta, foi orientada a falar apenas em portugués. Apés a intervengdo, permaneceu em
siléncio durante o restante da atividade e optou por ndo responder as questdes oralmente,
entregando a atividade apenas com respostas parciais. Em conversas posteriores, percebeu-se
que a estudante havia compreendido o texto, mas sentia insegurancga para expressar suas ideias
em portugués diante da possibilidade de ser corrigida.

Em outra ocasido, durante uma atividade em grupo, um estudante venezuelano iniciou

sua participacao utilizando algumas palavras em espanhol enquanto buscava construir a frase
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em portugués. Antes que pudesse concluir seu raciocinio, interrompeu a prépria fala e pediu
desculpas por “ndo saber falar direito”. A expressdo utilizada pelo aluno chamou atengao
porque demonstrava que ele ja havia incorporado a ideia de que sua forma de comunicacéo era
inadequada. A partir desse momento, permaneceu praticamente em siléncio durante toda a
atividade, deixando que os colegas respondessem as questdes propostas pelo professor.

Essas situagdes foram registradas de modo recorrente nos dois periodos de estagio e
também reconhecidas na atuacdo profissional da primeira autora. Os diarios e relatorios ndo
foram estruturados para contabilizar cada episodio individualmente; ainda assim, a repeticéo de
comportamentos semelhantes - evitar leituras em voz alta, reduzir respostas orais, pedir
desculpas pelo uso do espanhol ou interromper a prépria fala - permitiu identificar um padréo
de inseguranca linguistica e de retraimento entre parte dos estudantes migrantes.

Durante o periodo de regéncia, buscou-se desenvolver uma pratica diferente daquelas
situacOes anteriormente observadas. Desde o inicio das aulas, procurou-se esclarecer aos
estudantes que o processo de aprendizagem de uma nova lingua ocorre de forma gradual e que
cometer erros faz parte desse percurso. Sempre que necessario, permitia-se que os estudantes
utilizassem palavras em espanhol para complementar suas ideias, priorizando a comunicacgéo e
a construcéo do conhecimento em vez da corregdo imediata da linguagem.

Também foram desenvolvidas atividades que favoreciam a interagdo entre estudantes
brasileiros e venezuelanos. Em uma das aulas, os alunos foram convidados a compartilhar
palavras e expressdes utilizadas no Brasil e na Venezuela para designar objetos, alimentos e
situacbes do cotidiano. A atividade despertou grande interesse da turma, estimulando a
participacdo dos estudantes migrantes, que passaram a explicar aspectos de sua cultura e de seu
idioma. Os estudantes brasileiros, por sua vez, demonstraram curiosidade em conhecer novas
expressdes e passaram a compreender melhor as dificuldades enfrentadas pelos colegas durante
0 processo de adaptacdo linguistica.

Outra estratégia consistiu na realizacdo de atividades em grupos mistos, reunindo
estudantes brasileiros e venezuelanos para producédo de textos e resolucdo de exercicios. Essa
organizacdo favoreceu a cooperacdo entre os alunos e reduziu a inseguranca daqueles que
apresentavam maior dificuldade com a Lingua Portuguesa. Ao perceberem que podiam contar
com o apoio dos colegas sem serem julgados, muitos estudantes passaram a participar com
maior frequéncia das atividades propostas.

Ao longo da experiéncia, tornou-se evidente que a aprendizagem da Lingua Portuguesa
ocorria de maneira mais significativa quando os estudantes encontravam um ambiente

acolhedor, no qual suas experiéncias linguisticas eram respeitadas. Nessas situacoes,
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demonstravam maior confianga para perguntar, responder, produzir textos e participar das
discussbes em sala de aula. Em contrapartida, quando predominava uma postura voltada
exclusivamente para a correcdo da linguagem, observava-se reducdo da participagéo,
inseguranca e dificuldades de integracdo ao ambiente escolar.

As vivéncias proporcionadas pelo estagio supervisionado e pela atuacdo profissional
permitiram compreender que o principal desafio das escolas de Pacaraima n&o consiste apenas
em ensinar a Lingua Portuguesa aos estudantes migrantes, mas em construir praticas
pedagdgicas capazes de conciliar o ensino da norma-padrdo com o respeito a diversidade
linguistica e cultural presente no contexto de fronteira. Essa experiéncia evidenciou que a
valorizacédo das diferentes formas de expressédo fortalece o sentimento de pertencimento dos
estudantes, amplia sua participacdo no processo educativo e contribui para a construcdo de uma

escola mais inclusiva, democratica e intercultural.
6 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

6.1 Valorizacdo exclusiva da Lingua Portuguesa e restri¢cdo do espanhol

Os dados observados permitem inferir que o preconceito linguistico, no contexto
investigado, nem sempre se apresenta por meio de ofensas explicitas. Ele também se manifesta
quando a Lingua Portuguesa é tratada como Unico repertério legitimo e o espanhol é restringido
mesmo em situacdes de davida, cooperagdo ou construcdo de sentido. Embora a orientacao para
falar portugués tenha como finalidade declarada acelerar a aprendizagem, seu efeito pode ser
excludente quando desconsidera o estagio de aquisicdo linguistica e transforma o erro em fonte
de constrangimento. Essa interpretacdo converge com Bagno (2015) e Labov (2008), para 0s
quais a hierarquizacdo das formas de expressdo resulta de valoragfes sociais, e ndo de uma
inferioridade linguistica objetiva.

O contexto investigado revela, ainda, que o espanhol ndo constitui uma presenca
marginal nas escolas de Pacaraima. Na escola municipal em que a primeira autora atua,
aproximadamente 90% dos cerca de 320 estudantes sdo venezuelanos. Assim, proibir ou
invisibilizar a lingua materna significa desconsiderar um repertério que organiza as interagoes
cotidianas de grande parte da comunidade escolar. Pires-Santos (2022) defende que a formagéo
docente em fronteiras multilingues precisa compreender as praticas translingues e seus
significados culturais, enquanto Queiroz (2023) alerta que o acolhimento linguistico ndo pode

homogeneizar os migrantes nem reduzir o ensino a uma adaptagéo unilateral.
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6.2 Silenciamento, inseguranca e reducdo da participacao

A experiéncia desenvolvida demonstra que a correcdo imediata e a exigéncia de uso
exclusivo do portugués podem produzir consequéncias que ultrapassam a dimensao linguistica.
Nos episodios relatados, estudantes que buscavam apoio em espanhol interromperam a fala,
deixaram de responder oralmente ou passaram a se definir como pessoas que “nao sabem falar
direito”. Embora ndo tenha sido realizada contagem numérica dos episodios, a recorréncia do
mesmo padrdo em dois estagios, em faixas etarias distintas, e ao longo da atuacdo profissional
reforca a interpretacdo de que o silenciamento nao foi um evento isolado.

Sob a perspectiva de Bourdieu (1996), esse processo pode ser compreendido como
violéncia simbdlica, pois a legitimidade atribuida a uma lingua ou variedade leva os proprios
falantes a internalizarem sentimentos de inadequacéo. Bakhtin (2016) e Freire (2021), por sua
vez, permitem compreender que a reducdo da participacdo compromete a propria construcdo do
conhecimento, uma vez que linguagem, dialogo e aprendizagem sdo processos relacionais.
Custddio, Cabral e Cabral (2024) também destacam que a garantia formal de acesso a escola
ndo é suficiente quando as necessidades culturais e linguisticas dos estudantes migrantes

permanecem desconsideradas.

6.3 Estratégias pedagogicas inclusivas e mediagao intercultural

Os resultados evidenciam que a participacdo aumentou quando os estudantes puderam
mobilizar palavras em espanhol, trabalhar em grupos mistos, comparar expressdes dos dois
paises e construir respostas com apoio dos colegas. Essas estratégias nao substituiram o ensino
da Lingua Portuguesa; ao contrario, funcionaram como mediacBes para que os alunos
assumissem riscos comunicativos, ampliassem o vocabulario e produzissem sentidos com
maior seguranca. A experiéncia confirma, portanto, a proposicao de Bortoni-Ricardo (2004) de
gue uma pedagogia culturalmente sensivel deve partir dos conhecimentos que os estudantes ja
possuem para ampliar suas competéncias comunicativas.

Os achados também convergem com Morais, Costa e Silva (2024), que identificam a
centralidade do professor e das relagcdes de poder e afetividade no acolhimento linguistico, e
com Sousa e Silva (2025), que demonstram o potencial da translinguagem para o letramento
escolar de migrantes venezuelanos em Roraima. A analise produzida neste estudo indica que
permitir o uso mediado do espanhol, oferecer apoio visual e bilingue, organizar atividades
colaborativas e evitar corre¢des publicas punitivas sdo medidas concretas para transformar a

diversidade linguistica em recurso pedagogico.
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Em sintese, as categorias analisadas mostram que o desafio central ndo consiste em
escolher entre ensinar a norma-padrao ou respeitar a lingua materna. O trabalho docente precisa
articular ambas as dimensdes: garantir aos estudantes acesso a Lingua Portuguesa e as praticas
escolares socialmente valorizadas, sem exigir que abandonem o espanhol ou silenciem suas
identidades. Essa mediagdo intercultural constitui condi¢cdo para uma aprendizagem mais

participativa, equitativa e coerente com a realidade sociolinguistica de Pacaraima.

7 PROPOSTA PEDAGOGICA: ENSINO INCLUSIVO EM CONTEXTO DE
FRONTEIRA

Com base nas categorias analiticas e nas estratégias que favoreceram maior participacao
durante as experiéncias observadas, propde-se 0 plano de intervencao apresentado no Quadro
2. A proposta pode ser adaptada as diferentes etapas da educagdo bésica e busca transformar o
acolhimento linguistico em uma prética continua, planejada e avaliavel, sem substituir o ensino
sistematico da Lingua Portuguesa.

A proposta apresentada fundamenta-se nas bases tedricas discutidas ao longo deste
artigo. Do ponto de vista sociolinguistico, apoia-se na critica de Bagno (2015) e Labov (2008)
ao preconceito linguistico, que recusa a hierarquizacdo entre variedades e legitima os
repertorios dos estudantes. Da pedagogia culturalmente sensivel de Bortoni-Ricardo (2004),
retoma o principio de partir dos conhecimentos linguisticos prévios dos alunos para ampliar
suas competéncias comunicativas. Da educacdo dialdgica e problematizadora de Freire (2021),
assume 0 compromisso com a escuta, a participacdo ativa e o reconhecimento dos educandos
como sujeitos. Soma-se a esses aportes a perspectiva do portugués como lingua de acolhimento
(GROSSO, 2010) e a compreensdo das praticas translingues como recursos pedagogicos
legitimos (PIRES-SANTOS, 2022; SOUSA; SILVA, 2025), e ndo como desvios a serem
corrigidos.

Quadro 2 - Plano de intervencdo para o ensino inclusivo de Lingua Portuguesa em contexto de

fronteira

Eixo Acbes propostas Acompanhamento
Registro diagndstico
individual ou por turma,
atualizado
bimestralmente.
Portf6lio com

Permitir o uso planejado do espanhol para formular davidas, comparar | producgdes iniciais e
vocabulario, produzir rascunhos e apoiar a compreensdo; retomar | revisadas, observando
gradualmente as ideias em Lingua Portuguesa. ampliagdo progressiva
do portugués.

Realizar atividade inicial para identificar linguas, niveis de compreensao,
experiéncias escolares e necessidades comunicativas; explicar que erros e
alternancia entre idiomas fazem parte da aprendizagem.

Acolhimento e
diagnostico linguistico

Translinguagem e
mediagdo bilingue

Evitar corre¢des publicas punitivas; priorizar reformulagdo, modelagem e
feedback reservado; oferecer tempo de preparacdo antes de leituras,
respostas e apresentagdes.

Participacéo oral
segura

Acompanhar frequéncia
e qualidade da
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Eixo

Ac0es propostas

Acompanhamento

participagdo oral sem
expor estudantes.

Aprendizagem
colaborativa

Organizar grupos mistos de estudantes brasileiros e venezuelanos, duplas
de apoio, rodas de conversa e projetos que valorizem conhecimentos dos
dois paises.

Rubricas de
cooperagao,
participagdo e respeito
intercultural.

Materiais
contextualizados

Utilizar glossarios bilingues, imagens, mapas, videos, textos sobre a
fronteira e atividades que relacionem conteddos curriculares as
experiéncias dos estudantes.

Verificar compreensdo
por diferentes
linguagens: oral,
escrita, visual e
colaborativa.

Formacdo continuada

Promover formagédo continuada sobre Sociolinguistica, interculturalidade,

Avaliacdo semestral da
equipe sobre praticas

translinguagem e preconceito linguistico, com estudo de casos das préprias

adotadas e necessidades
turmas.

formativas.

Escuta periddica da
comunidade escolar
sobre barreiras e
avangos no
acolhimento.

docente

Realizar reunides e comunicagdes bilingues acessiveis as familias
venezuelanas e criar canais de escuta e participacdo da comunidade
migrante.

Avrticulacdo com as
familias

Fonte: elaborado pelos autores (2026).

O plano de intervencao sintetizado no Quadro 2 organiza-se em eixos complementares
que traduzem esses principios em acdes cotidianas. O acolhimento e o diagndéstico linguistico
inicial permitem conhecer os repertorios e as trajetérias dos estudantes, evitando que a
heterogeneidade das turmas seja tratada como obstaculo. A translinguagem e a mediacdo
bilingue asseguram que o espanhol funcione como apoio transitorio e legitimo, e ndo como alvo
de correcdo, ao passo que a participacdo oral segura busca reduzir a exposi¢cdo e 0
constrangimento que favorecem o silenciamento. A aprendizagem colaborativa e 0s materiais
contextualizados deslocam o foco da correcdo individual para a construcéo coletiva de sentidos,
aproximando os contetdos curriculares das experiéncias dos estudantes.

Os eixos voltados a formacdo continuada dos professores e a articulacdo com as familias
reforcam o carater institucional e coletivo da proposta, uma vez que o enfrentamento do
preconceito linguistico ndo pode depender apenas da iniciativa isolada de cada docente. O
acompanhamento previsto para cada eixo, por meio de registros diagndésticos, portfélios,
rubricas e avaliagdes periddicas, procura tornar a intervencado planejada e avaliavel, permitindo
ajustes continuos e a verificacdo de avangos ndo apenas na corre¢do gramatical, mas também
na participacdo, na confianca comunicativa e na convivéncia intercultural.

A implementacdo do plano pressupde flexibilidade e acompanhamento continuo. O
objetivo ndo é manter os estudantes indefinidamente dependentes da lingua materna, mas
utilizar seus repertérios como ponte para o desenvolvimento da Lingua Portuguesa, da
autonomia e do pertencimento escolar. A avaliagdo deve considerar ndo apenas a corre¢ao
gramatical, mas também a ampliacdo da participacdo, da compreensdo, da confianca

comunicativa e da convivéncia intercultural.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo refletir sobre as manifestacdes do preconceito
linguistico e seus impactos no ensino-aprendizagem de estudantes migrantes venezuelanos em
Pacaraima (RR), a partir de dois estagios supervisionados realizados entre 2024 e 2025 e de
quatro anos de atuacdo profissional na rede municipal de ensino. A articulacdo entre
experiéncias do 6° ano do ensino fundamental, do ensino médio e de uma escola com
aproximadamente 90% de estudantes venezuelanos permitiu compreender o fendmeno em
diferentes etapas da educacdo basica e em um contexto no qual a diversidade linguistica integra
de forma permanente a rotina escolar.

A analise das experiéncias evidenciou que o ensino de Lingua Portuguesa em contexto
de fronteira envolve desafios que ultrapassam o0s aspectos gramaticais e metodoldgicos. O
processo educativo estd diretamente relacionado ao reconhecimento das identidades
linguisticas, culturais e sociais dos estudantes, exigindo dos profissionais da educacéo praticas
pedagdgicas fundamentadas no dialogo, no acolhimento e no respeito a diversidade. A pesquisa
permitiu, portanto, responder ao problema investigado ao demonstrar que o preconceito
linguistico pode comprometer a participacdo, a autoestima e o processo de aprendizagem dos
estudantes migrantes quando suas formas de expressdo sdo desvalorizadas ou tratadas como
inadequadas.

O referencial teérico adotado mostrou-se fundamental para a compreensdo desse
fendmeno. As contribuicdes da Sociolinguistica evidenciaram a legitimidade da diversidade
linguistica; as reflexes sobre educacdo dial6gica reforcaram a importancia do dialogo e da
valorizacdo das experiéncias dos estudantes; e as discussdes sobre lingua e poder permitiram
compreender como as relagdes sociais produzem mecanismos de exclusao simbolica por meio
da linguagem, evidenciando o papel da escola e do professor na mediacdo das diferencas.

A proposta pedagogica foi reorganizada em formato de plano de intervengdo, com eixos,
acOes e formas de acompanhamento voltados ao diagndstico linguistico, a translinguagem, a
participacdo oral segura, a aprendizagem colaborativa, ao uso de materiais contextualizados e
a formacéo da comunidade escolar. Embora ndo constitua um modelo rigido, o quadro oferece
subsidios objetivos para que escolas de fronteira adaptem as estratégias as necessidades de suas
turmas.

Como limitagdes, destaca-se que as andlises foram desenvolvidas a partir de
experiéncias situadas em duas instituicdes e que os registros de estagio ndo foram elaborados

para contabilizar numericamente cada manifestacdo de preconceito linguistico nem para
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individualizar a nacionalidade de todos os estudantes por turma. Assim, os resultados nédo
permitem generalizagOes estatisticas. Ainda assim, a recorréncia dos padrées em diferentes
periodos, faixas etarias e espacos escolares oferece elementos relevantes para compreender o
fendmeno e orientar novas pesquisas com procedimentos sistematicos de observacéo,

entrevistas e acompanhamento longitudinal.

Reafirma-se, por fim, que reconhecer a diversidade linguistica presente nas escolas ndo
significa desvalorizar o ensino da norma-padrdo da Lingua Portuguesa, mas compreender que
a aprendizagem ocorre de maneira mais significativa quando os estudantes tém suas
identidades, culturas e trajetdrias respeitadas. Em um contexto como o de Pacaraima, marcado
pelo encontro entre diferentes linguas e culturas, construir uma educacdo verdadeiramente
inclusiva implica transformar a diversidade em oportunidade de aprendizagem, promovendo

uma escola mais democratica, intercultural e comprometida com o direito de todos a educacéo.
DECLARAQAO DE USO DE INTELIGENCIA ARTIFICIAL

“Durante a preparagdo deste texto, os autores utilizaram ferramentas de inteligéncia
artificial generativa (Claude, da Anthropic; Gemini, do Google; e GLM, da Z.ai), entre 2025 e
2026, exclusivamente para brainstorming, avaliacdo critica do texto e aprimoramento
gramatical e semantico da redacdo. Nenhuma dessas ferramentas foi utilizada para a coleta, a
producdo ou a interpretacdo dos dados empiricos, que decorrem exclusivamente das vivéncias
de estagio e da atuacdo profissional da primeira autora. Ap6s o uso dessas ferramentas, 0s
autores revisaram e editaram o contetdo em conformidade com o método cientifico e assumem

total responsabilidade pelo conteudo da publicacéo?.

CONTRIBUICOES DOS AUTORES

Autor 01: Patricia Sousa da Silva idealizou a pesquisa, conduziu o trabalho de campo
nos dois Estagios Curriculares Supervisionados, realizou as observagdes participantes e 0s
registros em diario de campo, sistematizou os dados empiricos e redigiu a primeira verséo do
manuscrito.

Autor 02: Josué contribuiu com a delimitagdo do objeto de estudo, com a
fundamentacdo teorica, com a analise e a interpretacdo dos resultados, com a revisao critica do
conteudo intelectual e com a organizacdo final do texto.

Ambos os autores revisaram e aprovaram a versdo final do manuscrito e assumem

responsabilidade publica pelo contetdo publicado.



24

REFERENCIAS

BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico. 56. ed. Sdo Paulo: Parabola, 2015.

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. Traducdo de Paulo Bezerra. Sdo Paulo: Editora
34, 2016.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educacdo em lingua materna: a sociolinguistica na
sala de aula. Sao Paulo: Parabola, 2004.

BOURDIEU, Pierre. A economia das trocas linguisticas: o que falar quer dizer. Sao Paulo:
Edusp, 1996.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC,
2018. Disponivel em: https://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em: 12 jul. 2026.

BRASIL. Ministério do Desenvolvimento e Assisténcia Social, Familia e Combate & Fome.
Fluxo migratorio na fronteira com a Venezuela cai pela metade em 2026. Brasilia, DF, 15
jan. 2026. Disponivel em: https://www.gov.br/mds/pt-br/noticias-e-
conteudos/desenvolvimento-social/noticias-desenvolvimento-social/fluxo-migratorio-na-
fronteira-com-a-venezuela-cai-pela-metade-em-2026. Acesso em: 12 jul. 2026.

CUSTODIO, André Viana; CABRAL, Gladir da Silva; CABRAL, Johana. Violagao ao direito
a educacao: inclusdo escolar e demandas educacionais especializadas de criangas e adolescentes
migrantes venezuelanos. Momento - Dialogos em Educacéo, Rio Grande, v. 32, n. 3, p. 85-
109, 2024. DOI: 10.14295/momento.v32i03.15962.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 67. ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2021.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2017.

GROSSO, Maria José dos Reis. Lingua de acolhimento, lingua de integracdo. Horizontes de
Linguistica Aplicada, Brasilia, v. 9, n. 2, p. 61-77, 2010.

LABOV, William. Padroes sociolinguisticos. Traducdo de Marcos Bagno, Maria Marta
Pereira Scherre e Caroline Rodrigues Cardoso. Sdo Paulo: Parabola, 2008.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de metodologia
cientifica. 8. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2017.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em
saude. 14. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 2014.

MORAIS, Gustavo André de Souza; COSTA, Alan Ricardo; SILVA, Marcus Vinicius da.
Portugués Lingua de Acolhimento? Desafios na formacédo de professores de linguas guianenses
em Roraima. Revista Dialogos, Cuiaba, v. 11, n. 3, p. 356-381, 2024. Disponivel em:
https://www.periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/revdia/article/view/16299.  Acesso
em: 16 jul. 2026.

PIRES-SANTOS, Maria Helena. Reflexdes sobre a formagéo ampliada do professor de linguas
para atuar em contexto multilingue/multicultural de fronteira. DELTA: Documentacdo e
Estudos em Linguistica Teorica e Aplicada, Sdo Paulo, v. 38, n. 4, p. 1-27, 2022. DOI:
10.1590/1678-460x202259480.

QUEIROZ, Francisco Leandro Oliveira. Portugués como lingua de “acolhimento”: ressituando
0 conceito. Pensares em Revista, Sdo Gongalo, n. 27, p. 166-191, 2023. DOI:
10.12957/pr.2023.74157.



25

SAO BERNARDO, Mirelle A. Portugués como lingua de acolhimento: um estudo com
imigrantes e pessoas em situacdo de refagio no Brasil. 2016. 206 f. Tese (Doutorado em
Linguistica) - Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos, 2016.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. S&o Paulo: Atica, 1997.

SOUSA, Francinete de; SILVA, Marcus Vinicius da. O uso da translinguagem no processo de
letramento escolar em lingua portuguesa de migrantes venezuelanos em uma escola publica de
Boa Vista - RR. Linguagens & Cidadania, Santa Maria, v. 22, €90048, 2025. DOI:
10.5902/1516849290048.

ZAMBRANO, Cora Elena Gonzalo. Acolher entre linguas: representacées linguisticas em
politicas de acolhimento para migrantes venezuelanos em Roraima. 2021. Tese (Doutorado
em Estudos Linguisticos) - Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2021.



