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RESUMO

O ensino da escrita nos anos finais do Ensino Fundamental constitui um desafio para a educacao
brasileira, considerando a necessidade de desenvolver competéncias relacionadas a producgéo
textual, & argumentacao e as préticas sociais de linguagem. Este estudo teve como objetivo analisar
as principais estratégias de ensino da escrita utilizadas nessa etapa escolar, destacando suas
contribui¢cdes para o desenvolvimento das competéncias linguisticas dos estudantes. Trata-se de uma
pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa, realizada por meio da andlise de estudos cientificos
sobre ensino da escrita, géneros textuais, letramento e estratégias pedagodgicas. Os resultados
indicam que praticas como o trabalho com géneros textuais, projetos de letramento, escrita
colaborativa, revisao e reescrita textual, além do uso planejado de tecnologias digitais, favorecem o
desenvolvimento da competéncia escritora e ampliam a participagdo dos estudantes nas praticas de
linguagem. Evidenciouse ainda que a media¢do do professor é essencial para promover atividades
contextualizadas, estimular a reflexdo sobre a escrita e aproximar a producéo textual das situagfes
reais de comunicacdo. Concluise que o ensino da escrita deve ser desenvolvido por meio de
metodologias diversificadas e contextualizadas, compreendendo a producéo textual como uma prética
social indispensavel a formacao de sujeitos criticos, autbnomos e participativos.

PALAVRAS-CHAVE:
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RESUMEN

La ensefianza de la escritura en los dltimos afios de la Educacion Primaria constituye un desafio
significativo para la educacion brasilefia, especialmente ante la necesidad de desarrollar en los
estudiantes competencias relacionadas con la produccién textual, la argumentacion y la participacion
en las diferentes practicas sociales del lenguaje. En este contexto, resulta fundamental comprender
estrategias pedagoégicas capaces de favorecer un aprendizaje mas significativo y contextualizado. El

presente estudio tiene como objetivo analizar las principales estrategias de ensefianza de la escritura
utilizadas en los ultimos afios de la Educacion Primaria, destacando sus contribuciones al desarrollo
de las competencias linglisticas de los estudiantes. La investigacion se caracteriza como una revision
bibliogréafica de enfoque cualitativo, realizada a partir del andlisis de articulos cientificos publicados en
revistas académicas entre los afios 2019 y 2026. La busqueda de los estudios se llevo a cabo en las
bases de datos SciELO, Portal de Periédicos CAPES, Google Académico y ERIC, considerando
criterios de inclusidn y exclusién previamente establecidos. Los resultados evidencian que estrategias
como el trabajo con géneros textuales, proyectos de alfabetizacién, escritura colaborativa, revision y
reescritura textual, asi como el uso de tecnologias digitales, contribuyen a ampliar la participaciéon de
los estudiantes y fortalecer el desarrollo de la competencia escritora. Los estudios analizados también
demuestran que el papel mediador del profesor es fundamental para la construccion de practicas
pedagdgicas mas significativas, capaces de valorar los conocimientos previos de los alumnos y
aproximar la escritura escolar a situaciones reales de comunicacion. Se concluye que la ensefianza
de la escritura requiere metodologias diversificadas y contextualizadas, comprendiendo la produccion
textual como una préactica social esencial para la formacion de sujetos criticos, autbnomos y
participativos en la sociedad.
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1 INTRODUCAO

A redacgdo é uma das principais maneiras de interacdo entre as pessoas, geracdo de saber e
pratica da cidadania. No contexto escolar, sua aprendizagem ultrapassa o dominio das normas
gramaticais e da codificagdo da lingua, envolvendo a capacidade de organizar ideias, argumentar,
comunicar-se em diferentes situacdes e participar das diversas praticas sociais mediadas pela
linguagem. Nesse sentido, 0 ensino da escrita ocupa posicdo central no componente curricular de
Lingua Portuguesa, particularmente nos ultimos anos do Ensino Fundamental, periodo em que se
espera que os estudantes ampliem suas competéncias linguisticas e desenvolvam maior autonomia
na producéo de textos.

As diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforcam que o ensino da escrita
deve ocorrer por meio de praticas contextualizadas, considerando os diferentes géneros discursivos e
as situacbes reais de comunicac¢do. Essa perspectiva rompe com modelos tradicionais centrados
exclusivamente na reproducdo de regras gramaticais e valoriza o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, da reflex&o critica e da participagdo ativa dos estudantes nos diversos contextos sociais
(Brasil, 2018).

Apesar dessas orientacbes, a realidade educacional brasileira demonstra que muitos
estudantes finalizam o ciclo do Ensino Fundamental apresentando dificuldades relacionadas a
producéo textual, como organizacdo das ideias, coeréncia, coesdo, argumentacdo, adequacdo aos
diferentes géneros textuais e dominio da modalidade escrita da lingua. Esses desafios surgem devido
a diversos motivos, entre eles praticas pedagdgicas pouco contextualizadas, limitacdes no acesso a
leitura e a escrita, desigualdades educacionais e desafios enfrentados pelos professores na
implementag&o de metodologias que promovam uma aprendizagem significativa.

Nessa perspectiva, diversos estudiosos defendem que a escrita deve ser compreendida como
uma pratica social construida na relacao entre os individuos. Conforme Bakhtin (2016), toda producéo
textual esta vinculada as diferentes esferas da comunicagédo humana, sendo constituida por objetivos,
interlocutores e contextos especificos.

Em dialogo com essa concepc¢do, Geraldi (2013) afirma que escrever significa produzir
sentidos para um leitor real, enquanto Soares (2018) destaca que o desenvolvimento da escrita esta
diretamente relacionado as praticas de letramento vivenciadas pelos estudantes. De acordo com
Freire (2021), a educacgédo ocorre quando o educador estabelece um ambiente propicio para que 0s
alunos participem ativamente da construcdo do conhecimento, valorizando a reflexdo, o dialogo e a
autonomia intelectual.

Essa concepcédo evidencia que o ensino da escrita deve favorecer processos de reflexao,
didlogo e emancipacéo dos sujeitos, compreendendo a linguagem como instrumento de leitura critica
da realidade e de participacédo social.

O interesse pela tematica foi fortalecido durante o estagio supervisionado realizado na Escola
Estadual Tereza Teodoro de Oliveira, no municipio de Caroebe, estado de Roraima. As experiéncias
vivenciadas nesse contexto possibilitaram observar desafios relacionados ao ensino da producao
textual e despertaram o interesse em aprofundar, por meio da literatura cientifica, as discussdes sobre
abordagens educacionais que promovem o avanco do aprendizado da escrita. Ressalta-se, contudo,

que as observacdes realizadas durante o estagio constituiram apenas a motivacdo para esta



investigacdo, ndo configurando fonte de obtencéo de informagbes, uma vez que esta investigacdo se
configura como um levantamento bibliografico.

Diante desse cendario, torna-se pertinente investigar estratégias pedagodgicas que possam
contribuir para o desenvolvimento da redacéo nos ultimos anos do Ensino Fundamental, considerando
que a formacdo de escritores competentes representa condicdo essencial para o sucesso escolar, o
prosseguimento dos estudos e o exercicio da cidadania.

Assim, este estudo busca responder ao seguinte problema de pesquisa: quais estratégias
pedagdgicas podem contribuir para o desenvolvimento da escrita nos anos finais do Ensino
Fundamental?

O objetivo geral consiste em analisar as principais estratégias de ensino da escrita utilizadas
nos anos finais do Ensino Fundamental, destacando suas contribui¢cdes para o desenvolvimento das
competéncias linguisticas dos estudantes.

Como objetivos especificos, pretende-se: discutir a importancia da escrita como prética social
no processo de ensino e aprendizagem; analisar os principais referenciais teéricos relacionados ao
ensino da escrita; identificar estratégias pedagdgicas utilizadas pelos professores de Lingua
Portuguesa para favorecer a producdo textual; e compreender as contribuicdes dessas estratégias
para a formacdo de estudantes escritores, leitores criticos e participantes das praticas sociais de

linguagem.
2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 A Escrita Como Prética Social

A compreenséo da escrita como prética social representa uma mudanca significativa na forma
de conceber o ensino da Lingua Portuguesa. Durante muito tempo, as atividades de producéao textual
estiveram associadas principalmente ao dominio de regras gramaticais, a reproducdo de modelos
prontos e a corregao de aspectos normativos da lingua. Entretanto, as pesquisas contemporaneas na
area da Linguistica Aplicada e da Educacdo defendem que escrever constitui uma atividade social,
histérica e cultural, relacionada as diferentes formas de interagdo entre os sujeitos.

Sob esse entendimento, a escrita ultrapassa a ideia de uma simples técnica de registro da
linguagem, constituindo-se como uma pratica social por meio da qual o sujeito pode manifestar seus
pensamentos, ampliar a construcdo de saberes, posicionar-se em relacdo ao meio em que esta
inserido e atuar em diferentes situacdes da vida social a linguagem é construida nas rela¢des entre os
sujeitos, de modo que a producdo textual ocorre a partir de situacdes reais de comunicacdo, nas
quais estdo presentes determinadas finalidades, interlocutores e condi¢bes de interacdo (Bakhtin,
2016).

Essa concepcédo implica compreender que o ensino da escrita precisa criar oportunidades
para que os estudantes produzam textos com finalidades reais, considerando quem escreve, para
quem escreve e qual funcdo social o texto desempenha. Segundo Geraldi (2013), a producéo textual
escolar deve superar exercicios mecanicos e transformar-se em uma atividade significativa, na qual o
aluno seja reconhecido como sujeito autor, capaz de produzir sentidos e participar de praticas

comunicativas diversas.



A perspectiva do letramento amplia essa compreensdo ao destacar que saber escrever
envolve utilizar a linguagem escrita de maneira adequada as diferentes situacdes sociais. Para
Soares (2018), o letramento esta relacionado a participacéo efetiva dos individuos nas praticas sociais
que envolvem leitura e escrita, evidenciando que o ensino da lingua deve ultrapassar o dominio do
cadigo escrito e promover sua utilizacdo em contextos concretos.

Marcuschi (2008) destaca que o trabalho pedagégico com a escrita deve contemplar
diferentes géneros textuais, pois eles representam formas de comunicacdo presentes na sociedade,
que o0s géneros textuais s&o instrumentos sociais utilizados pelos individuos para atender as
necessidades comunicativas em diferentes situacdes, atividades envolvendo noticias, relatos, artigos
de opinido, resenhas, textos digitais e outros géneros possibilitam aproximar a escrita escolar das
préticas vivenciadas pelos estudantes.

Para Freire (2021), a educacéo deve contribuir para que os sujeitos compreendam a realidade
em que estao inseridos e desenvolvam condi¢Bes para transforma-la, a escrita possui uma importante
dimenséo formativa, uma vez que favorece o desenvolvimento da autonomia, do pensamento critico e
da participacdo cidada, por meio da linguagem, o individuo ndo apenas registra informagées, mas
também expressa suas ideias, interpreta experiéncias e constréi posicionamentos diante das
situagBes que vivencia.

Desse modo, o trabalho com a escrita no contexto escolar pode contribuir para a formagéo de
sujeitos mais conscientes e participativos, capazes de utilizar a linguagem para refletir sobre sua

realidade e atuar de forma significativa na sociedade.

2.2 Letramento e Ensino da Escrita

O conceito de letramento trouxe importantes contribuicbes para a compreensédo do processo
de ensino e aprendizagem da escrita, ao ampliar a viséo tradicional que restringia a alfabetizacdo ao
dominio do sistema de escrita.

De acordo com Morais (2012), o desenvolvimento da escrita vai além do dominio do alfabeto,
do vocabulario e das normas que organizam a lingua, envolvendo também a compreensao de que
escrever € uma pratica situada, relacionada as diferentes formas de interacéo, aos contextos culturais
e as necessidades comunicativas que fazem parte da vida em sociedade, pontuando assim que o
ensino da escrita precisa considerar as situacdes concretas em que 0s sujeitos utilizam a linguagem
para comunicar-se, expressar opinides, registrar informagdes e participar das relagdes sociais.

Segundo Soares (2018), o letramento refere-se a condi¢do do individuo que participa
efetivamente das préticas sociais mediadas pela leitura e pela escrita. Dessa forma, uma pessoa
pode dominar o cédigo escrito, mas apresentar dificuldades em utilizar a escrita em situacdes reais de
comunicacdo. Por essa razdo, o ensino da escrita precisa estar associado ao desenvolvimento da
capacidade dos estudantes de compreender, produzir e interpretar textos em diferentes contextos.

Kleiman (2005) destaca que as praticas de letramento sdo construidas socialmente e estéo
relacionadas as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos em diferentes espacos, como familia,
comunidade, trabalho e escola. Assim, o ambiente escolar deve reconhecer os conhecimentos prévios
dos estudantes e criar situacdes em que a escrita tenha fun¢cdo comunicativa e significado social.

No contexto dos anos finais do Ensino Fundamental Rojo (2009), pontua que essa abordagem

exige que 0 ensino da escrita ultrapasse atividades mecénicas de preenchimento, cépia ou



reproducdo de modelos, o estudante precisa ser inserido em praticas reais de producéo textual, nas
quais compreenda 0s objetivos da escrita, seus possiveis interlocutores e os diferentes efeitos de
sentido produzidos pela linguagem, a escola contemporanea deve considerar os multiplos letramentos
existentes na sociedade, incluindo as praticas digitais e multimodais que fazem parte do cotidiano dos
estudantes.

Marcuschi (2008) compreende o0s géneros textuais como formas de organizagdo da
linguagem que se constituem nas relagbes sociais e atendem as diferentes necessidades de
comunicacdo, a partir dessa perspectiva, o contato dos estudantes com variados géneros, como
cartas, noticias, artigos de opinido, relatos, resenhas e textos digitais, amplia as possibilidades de uso
da escrita em situacdes concretas, de trabalhar com diferentes géneros na escola contribui para que
os alunos percebam que escrever ndo se resume ao dominio de regras linguisticas, mas também
envolve comunicar ideias, expressar opinides e interagir com outras pessoas em diferentes contextos
sociais.

O trabalho com diferentes géneros textuais constitui uma estratégia fundamental para o
desenvolvimento do letramento, pois 0s géneros textuais representam formas de organizacdo da
linguagem construidas socialmente e utilizadas pelos individuos em diferentes situacdes
comunicativas, a producdo de cartas, noticias, artigos de opinido, relatos, resenhas e textos digitais
possibilita que os estudantes compreendam a escrita como instrumento de interacdo e participacéo
social (Marcuschi, 2008).

2.3 O Desenvolvimento da Escrita nos Anos Finais do Ensino Fundamental

Nos anos finais do Ensino Fundamental, o ensino da escrita assume papel essencial na
ampliacdo das capacidades linguisticas, cognitivas e sociais dos estudantes.

Nessa etapa da escolarizaco, espera-se que os estudantes adquiram maior autonomia na
producdo de seus textos, desenvolvendo a capacidade de planejar, organizar, revisar e reescrever
suas producBes de acordo com diferentes situagbes de comunicacao, por isso, a escrita precisa ser
trabalhada como um processo que envolve construcdo e reconstrucdo de sentidos, considerando as
escolhas feitas pelo autor ao longo da elaboragéo do texto, e ndo somente como um resultado final a
ser corrigido pelo professor (ROMANOWSKI, 2010).

Para Antunes (2003) produzir um texto também exige que o estudante faca escolhas de
acordo com aquilo que pretende comunicar e com a pessoa ou O grupo a quem se dirige, é
necessario definir a finalidade da escrita, selecionar o género mais adequado, organizar as ideias e
utilizar os recursos linguisticos de maneira coerente com a situagdo comunicativa, as praticas de
producéo textual na escola devem aproximar os alunos de situagdes concretas de uso da linguagem,
permitindo que percebam a escrita como uma forma de interacdo e comunicacéo.

Nesse contexto, a escola possui o papel de desenvolver praticas pedagdgicas que favoregcam
a formacéo de escritores capazes de utilizar a escrita em diferentes contextos sociais. Segundo Koch
e Elias (2018), a produgéo textual envolve conhecimentos linguisticos, cognitivos e sociais, exigindo
do escritor a capacidade de mobilizar diferentes estratégias para construir sentidos e estabelecer
comunicacao com o leitor.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca que o ensino da Lingua Portuguesa deve

estar fundamentado nas praticas de linguagem, contemplando leitura, producao textual, oralidade e



analise linguistica. No que se refere a escrita, 0 documento orienta que os estudantes desenvolvam
habilidades relacionadas ao planejamento, producdo, revisdo e edicdo de textos pertencentes a
diferentes géneros discursivos (BRASIL, 2018).

Outro aspecto fundamental para o desenvolvimento da escrita refere-se ao trabalho
sistematico com géneros textuais. Para Dolz e Schneuwly (2004), os géneros funcionam como
instrumentos de aprendizagem, pois permitem que 0s estudantes compreendam as caracteristicas
estruturais, linguisticas e sociais dos textos que circulam em diferentes esferas da sociedade. Assim,
ao trabalhar com géneros diversos, a escola amplia as possibilidades de participacdo dos alunos nas
praticas comunicativas.

Geraldi (2013) aponta que a reescrita precisa ser vista como parte do processo de
aprendizagem da escrita, € ndo somente como uma etapa destinada a correcao de falhas, nos anos
finais do Ensino Fundamental, esse trabalho ganha importancia a medida que os estudantes passam
a refletir sobre as escolhas realizadas durante a producdo de seus textos, ao revisar e reformular o
que escreveram, eles tém a possibilidade de perceber dificuldades, reorganizar ideias, adequar o uso
da linguagem e aprimorar a construgao textual.

Nesse percurso, o estudante compreende que a escrita ndo acontece de maneira imediata,

mas envolve planejamento, avaliacdo e mudancas ao longo de sua elaboracéo.

2.4 O Trabalho com Géneros Textuais

O ensino da escrita por meio dos géneros textuais constitui uma das principais perspectivas
metodoldgicas da area de Lingua Portuguesa, pois possibilita compreender a linguagem como uma
pratica social realizada em diferentes situa¢cdes de comunicagao.

Ao contrario de propostas tradicionais centradas na producdo de textos sem finalidade
definida, o trabalho com géneros permite que os estudantes compreendam a fungéo social da escrita,
reconhecendo que cada texto possui objetivos, caracteristicas e contextos especificos de circulagao
(Bakhtin, 2016).

Bakhtin (2016) ainda destaca que os géneros do discurso sédo formas relativamente estaveis
de enunciados construidas historicamente nas diferentes esferas da atividade humana, isso significa
que os sujeitos utilizam diferentes géneros conforme suas necessidades comunicativas, considerando
aspectos como interlocutores, finalidade e contexto de producéo, o ensino da escrita deve possibilitar
aos estudantes o contato com uma variedade de géneros presentes nas praticas sociais.

O trabalho com os diferentes géneros textuais pode contribuir para a aprendizagem da escrita,
uma vez que permite aos estudantes perceber como cada texto se estrutura e como as escolhas
linguisticas interferem naquilo que se pretende comunicar, ao entrar em contato com géneros
presentes em seu cotidiano, o aluno também passa a reconhecer que os textos cumprem diferentes
finalidades e circulam em situacdes especificas de interacdo, de modo que o ensino da producéo
escrita pode estabelecer uma relacdo mais proxima entre o contetdo trabalhado na escola e as
praticas de linguagem vivenciadas pelos estudantes, considerando os géneros como formas de
comunicacdo construidas no meio social e cultural, e ndo apenas como modelos a serem

reproduzidos (Marcuschi, 2008).



Nos anos finais do Ensino Fundamental, essa forma de trabalho contribui para ampliar
competéncias de leitura, compreensao, argumentacdo e escrita, ao produzir diferentes tipos de textos,
0 estudante percebe que cada situacdo exige uma maneira propria de organizar as ideias e utilizar a
linguagem, escrever uma noticia, um artigo de opinido, uma resenha, uma carta aberta ou um relato
de experiéncia, por exemplo, requer considerar a finalidade da producédo, o assunto abordado e as
caracteristicas do publico que ira receber o texto (Soares, 2005).

Dolz e Schneuwly (2004) argumentam que o trabalho com os géneros textuais deve ser
desenvolvido a partir de sequéncias didaticas planejadas, proporcionando aos estudantes diferentes
momentos de aprendizagem, nesse processo, 0s alunos entram em contato com exemplos de textos,
analisam suas caracteristicas, elaboram uma primeira producdo, recebem orientacbes e,
posteriormente, revisam e reformulam seus escritos. Essa forma de conduzir o ensino favorece uma
aprendizagem gradual da escrita, permitindo que os estudantes aperfeicoem suas producdes de
maneira organizada e continua.

Segundo Geraldi (2013), o trabalho com os géneros textuais pode contribuir para o
fortalecimento da autonomia e da capacidade critica dos estudantes, ao criar oportunidades para que
utiizem a escrita como forma de manifestar ideias, participar de discussbes e assumir
posicionamentos diante de diferentes questdes presentes na sociedade, a producdo de textos no
ambiente escolar precisa reconhecer o estudante como alguém capaz de construir sentidos por meio
da linguagem, evitando atividades mecanicas, artificiais ou afastadas das situacdes reais de
comunicagao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também refor¢ca a importancia do trabalho com
diferentes géneros discursivos, orientando que o ensino da Lingua Portuguesa contemple praticas de
linguagem diversificadas e relacionadas aos diferentes campos de atuacdo social, essa orientacdo
amplia as possibilidades de producgdo textual ao incluir géneros impressos, digitais e multimodais

presentes na sociedade contemporanea (BRASIL, 2018).

2.5 Estratégias Pedagdgicas para o Ensino Da Escrita

O aprimoramento da capacidade de escrita dos estudantes esta relacionado a utilizacao de
praticas pedagoégicas que entendam a producdo textual como um percurso permanente de
elaboracdo, andlise e troca de sentidos, ensinar a escrever nao significa apenas solicitar a produgéo
de textos ou apontar inadequacdes gramaticais, € importante possibilitar que os alunos estejam
envolvidos nas diferentes fases da escrita, desde a definicdo do que sera abordado e a organizacéo
das ideias até a leitura, reviséo e reformulacéo do texto, percebendo o propdsito de cada atividade e a
funcdo que a escrita exerce nas diferentes situagdes de comunicagéo (Alves, 2025).

Entre as possibilidades de trabalho com a escrita, a produgéo textual orientada apresenta-se
como uma prética importante, pois permite ao professor acompanhar e auxiliar os alunos ao longo da
construgdo de seus textos, que durante esse percurso, o docente pode contribuir na escolha do tema,
na disposicdo das informac6es, na definicdo do género textual, na utilizacdo de uma linguagem
adequada e na revisdo da versdo produzida, de maneira que a escrita passa a ser desenvolvida
considerando a situacdo em que o texto sera utilizado, quem ira recebé-lo e o propdsito que se
pretende alcancar, aspectos que sédo fundamentais para compreender a producdo textual como uma
atividade de interacdo (Antunes, 2003).



Outra estratégia significativa segundo Bakhtin (2016), refere-se a escrita colaborativa, que
promove a interacdo entre os estudantes durante o processo de producdo textual, ao escrever
coletivamente, os alunos compartilham conhecimentos, discutem possibilidades de construcdo do
texto e desenvolvem habilidades relacionadas & argumentacdo e & negociacdo de sentidos, essa
abordagem aproxima-se da perspectiva sociointeracionista do qual a linguagem se constitui nas
relacdes estabelecidas entre os sujeitos.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004), a organizacdo do ensino por meio de sequéncias
didaticas possibilita que os estudantes desenvolvam, de maneira gradual, diferentes capacidades
relacionadas ao uso da linguagem, nesse percurso, o professor pode apresentar determinado género
textual, promover a observagdo e a analise de exemplos, orientar uma primeira producao e,
posteriormente, propor intervencdes, revisdes e reformulacdes, tal encaminhamento permite que os
alunos compreendam com maior clareza os aspectos que caracterizam cada género, tanto em
relagdo a sua estrutura e aos recursos linguisticos quanto a finalidade comunicativa.

Os projetos de letramento constituem outra possibilidade metodolégica relevante, pois
aproximam a escrita escolar das praticas sociais vivenciadas pelos estudantes, o letramento envolve
a participacao dos individuos em situagces reais de uso da leitura e da escrita, dessa maneira
projetos que envolvem jornais escolares, campanhas educativas, produgdo de textos digitais, relatos
comunitarios e outras praticas comunicativas possibilitam que os estudantes percebam a funcao
social da escrita (Kleiman, 2005).

Geraldi (2013) entende a producéo textual como um processo que ndo se encerra na primeira
versao, a reescrita permite ao estudante rever o que produziu, ajustar a linguagem, reorganizar as
ideias e tornar-se o texto mais claro e adequado a situacdo de comunicacgédo, de tal forma revisar e
reescrever fazem parte da aprendizagem da escrita e contribuem para o aprimoramento da producao

textual.

(Rojo, 2009) ainda acrescenta que as tecnologias digitais passaram a ocupar um espago
relevante nas praticas de ensino da escrita, ampliando as formas de produzir, compartilhar e interagir
por meio dos textos, ferramentas como editores colaborativos, blogs, plataformas de aprendizagem e
ambientes virtuais permitem que os estudantes tenham contato com diferentes maneiras de escrever
e publicar suas producdes, considerando publicos e finalidades variadas, esse contato também
favorece maior aproximacao entre as atividades realizadas na escola e as préaticas de comunicagéo
presentes no cotidiano, nas quais os textos circulam em diferentes meios e formatos,

Dessa maneira 0 uso pedagégico das tecnologias pode ampliar as experiéncias de escrita
dos alunos e contribuir para sua participacdo nas praticas de linguagem da sociedade

contemporénea.

2.6 RevisOes e Reescrita Textual

A revisdo e a reescrita textual constituem etapas fundamentais no processo de ensino e
aprendizagem da escrita, pois possibilitam aos estudantes compreender que a producéo de um texto
nao se encerra na primeira versao elaborada.

Antunes (2003) destaca que a producgdo escrita deve ser entendida como um percurso de

construcdo, que envolve momentos de planejamento, desenvolvimento, revisdo e reformulacdo do



texto, nessa visdo, a escrita ndo se resume a uma producdo pronta para ser corrigida pelo professor.
Trata-se de uma atividade que permite ao estudante retomar o que escreveu, fazer ajustes,
reorganizar ideias e aperfeicoar sua forma de comunicar, tornando a produc¢éo textual um processo
continuo de elaboragéo e aprendizagem.

De acordo com Koch e Elias (2018), produzir um texto exige que o escritor mobilize
conhecimentos linguisticos, textuais e sociocognitivos, realizando escolhas adequadas ao género, ao
interlocutor e aos objetivos comunicativos, revisar um texto significa refletir sobre a organizacéo das
ideias, a clareza das informacgdes, a adequagdo ao género textual, o uso dos recursos linguisticos e
os efeitos de sentido produzidos no leitor, essa prética favorece o desenvolvimento da consciéncia
sobre o préprio processo de escrita e possibilita 0 aperfeicoamento progressivo da produgao textual.

A reescrita pode ser vista como parte importante da aprendizagem, pois possibilita ao
estudante retomar sua producdo e fazer mudancas a partir das dificuldades percebidas durante a
escrita, o aluno deixa de ocupar uma posicdo apenas receptiva e passa a participar ativamente da
construcdo do proprio texto, avaliando as escolhas feitas, reorganizando trechos e realizando
alteracdes que tornem a mensagem mais clara e adequada ao objetivo comunicativo (Geraldi, 2013).

Koch e Elias (2018) destacam que a escrita envolve diferentes conhecimentos mobilizados
pelo autor durante a producéo do texto, entre eles os aspectos linguisticos, textuais e sociais, nesse
processo, o0 estudante precisa considerar ndo apenas as palavras e a organizacdo das frases, mas
também a finalidade do texto, o contexto em que sera utilizado e o leitor a quem se destina, a revisédo
assume, portanto, uma funcéo importante, pois permite retomar o que foi escrito, identificar problemas
que podem ter passado despercebidos na primeira versado e realizar 0s ajustes necessarios, pois ao
revisar sua producéo, o aluno pode reorganizar informagdes, substituir termos, melhorar a construgéo
das ideias e adequar a linguagem ao propésito do texto, desenvolvendo, gradualmente, maior
autonomia na escrita.

Na perspectiva dos géneros textuais, a revisdo e a reescrita tornam-se ainda mais
significativas, pois possibilitam que os estudantes avaliem se seus textos atendem as caracteristicas
do género proposto e aos objetivos comunicativos estabelecidos. o ensino da producéo textual por
meio de sequéncias didaticas deve contemplar momentos de revisédo e reformulacéo, permitindo que
0s alunos avancem progressivamente em suas capacidades de linguagem (Dolz; Schneuwly, 2004).

O papel do professor nesse processo € fundamental, pois cabe a ele orientar o estudante
durante a construcdo e o aprimoramento de sua producdo, a revisdo ndo deve se limitar a
identificacdo de erros ortogréaficos e gramaticais, mas também considerar a organizacédo das ideias, a
clareza das informacdes, a coeréncia do texto e sua adequacd@o a situacdo comunicativa. Nesse
sentido, as orientacdes oferecidas pelo professor precisam indicar ao aluno o que pode ser melhorado
e, principalmente, ajuda-lo a compreender como realizar essas mudancas, quando o feedback é claro
e direcionado, o estudante passa a perceber com maior atencdo as escolhas que faz ao escrever e
desenvolve maior autonomia para avaliar e aperfeicoar seus préprios textos (Antunes, 2003).

Segundo Geraldi (2013), além da intervencdo do professor, a revisdo compartilhada entre os
préprios estudantes pode enriquecer esse processo, ao ler as producdes dos colegas, apresentar
sugestdes e discutir diferentes formas de organizar ou expressar uma ideia, os alunos entram em
contato com outras maneiras de utilizar a linguagem, tal troca favorece a reflexdo sobre a escrita,

amplia a capacidade de argumentacdo e contribui para o desenvolvimento da cooperacéo entre os



estudantes. Dessa forma, a reviséo deixa de ser apenas uma etapa de correcdo e passa a fazer parte
do processo de aprendizagem e construcdo do conhecimento sobre a lingua escrita.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é necessario desenvolver nos
estudantes habilidades relacionadas ao planejamento, a producéo, a revisdo e a edicdo de textos,
levando em conta os diferentes géneros discursivos e as situagdes de uso da linguagem (BRASIL,
2018). A partir dessa orientagdo, o ensino da escrita deve ser trabalhado como um processo, no qual o
aluno participa das diferentes etapas de construcao do texto, podendo revisar, modificar e aperfeicoar
sua producao.

Dessa forma, o trabalho sistemético com a escrita favorece ndo apenas o dominio dos
aspectos linguisticos, mas também a capacidade de utilizar a linguagem de maneira adequada em

diferentes situacdes sociais e comunicativas.

2.7 Tecnologias Digitais e Ensino da Escrita

As transformacdes provocadas pelo avanco das tecnologias digitais modificaram
significativamente as formas de comunicacdo, leitura e producdo textual na sociedade
contemporanea.

Segundo Rojo (2009), a ampliacdo das praticas de multiletramentos requer que a escola
considere as novas formas de interacdo social proporcionadas pelas tecnologias digitais, integrando
ao ensino diferentes linguagens, meios de circulagdo e géneros textuais, nos dias atuais 0s
estudantes convivem com a escrita em diversos espacos, como redes sociais, plataformas digitais,
blogs, aplicativos de mensagens e ambientes virtuais de aprendizagem, diante dessa realidade, o
trabalho pedagogico com a escrita precisa dialogar com essas praticas e aproximar as atividades
escolares das situacdes de comunicacdo presentes no cotidiano dos alunos, considerando as
diferentes formas pelas quais eles leem, escrevem e compartilham informacdes.

Nesse sentido, as tecnologias digitais podem ampliar as possibilidades de ensino da escrita
ao favorecer a producdo, a edicdo, a circulacdo e o compartilhamento de textos em diferentes
linguagens,os géneros textuais acompanham as transformacdes sociais e tecnolégicas, originando
novas formas de interacdo e comunicacao, bem como o uso de ferramentas digitais possibilita que os
estudantes desenvolvam ndo apenas habilidades relacionadas a escrita convencional, mas também
competéncias voltadas a leitura critica, a producdo de textos multimodais e a participacdo em
diferentes espacos comunicativos (Marcuschi, 2008).

Segundo Rojo (2009), as transformag¢Bes tecnolégicas modificaram as formas de
comunicacao e participacdo na sociedade, trazendo novos desafios para o trabalho desenvolvido pela
escola, torna-se necessdario considerar os diferentes letramentos presentes no cotidiano dos
estudantes, preparando-os para produzir e interpretar textos que combinam recursos escritos,
imagens, sons e elementos digitais, o ensino da escrita precisa acompanhar essas mudangas e
considerar as diferentes maneiras pelas quais a linguagem € utlizada nas praticas sociais
contemporaneas.

O uso de ferramentas digitais no ambiente escolar pode ampliar as possibilidades de trabalho
com a escrita, entre as atividades possiveis estdo a criagdo de blogs, jornais digitais, podcasts
acompanhados de roteiros escritos, textos produzidos de forma coletiva em plataformas on-line e a

divulgagdo das producBes dos alunos em espagos virtuais, essas experiéncias podem dar maior



significado a escrita, pois permitem que os estudantes produzam textos destinados a diferentes
leitores e compreendam que aquilo que escrevem pode circular para além da sala de aula (Prensky,
2012).

Segundo Marcuschi (2008) a presenca das tecnologias no ensino da escrita, entretanto, ndo
deve se limitar & troca do papel e do quadro por ferramentas digitais, seu uso pode contribuir para
diversificar as praticas de aprendizagem e ampliar as formas de producéo e circulagdo dos textos,
observa que os géneros textuais acompanham as mudanc¢as nas formas de comunicacdo e nas
necessidades da sociedade, os géneros que surgem ou se modificam nos meios digitais também
precisam fazer parte das praticas escolares, para que o0s estudantes compreendam suas
caracteristicas e saibam utiliza-los de maneira adequada.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca a importancia das tecnologias digitais nas
praticas de linguagem e aponta para a necessidade de preparar os estudantes para utilizar diferentes
recursos na producao, circulacéo e interpretacao de informaces (BRASIL, 2018), essa compreensao
amplia o olhar sobre a escrita, que deixa de estar restrita aos meios tradicionais e passa a
acompanhar as mudancas nas formas de comunicacgéo e interacdo social.

O ensino da producao textual precisa considerar os diferentes espacgos e recursos em que a
escrita esta presente, criando condi¢gfes para que os estudantes desenvolvam autonomia e fagam uso
consciente da linguagem, integrar as tecnologias ao ensino da escrita ndo significa apenas incorporar
novas ferramentas as atividades escolares, mas reconhecer as transformac¢des sociais que também

modificam as formas de ler, escrever e participar da sociedade.

2.8 A Base Nacional Comum Curricular e o Ensino da Escrita

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) constitui um importante documento orientador da
educacdo brasileira ao estabelecer competéncias e habilidades essenciais que devem ser
desenvolvidas pelos estudantes da Educacéo Basica.

No componente de Lingua Portuguesa, a Base Nacional Comum Curricular compreende a
linguagem como uma pratica construida nas relagdes sociais, considerando a leitura e a escrita como
atividades que acontecem em diferentes situacdes de comunica¢éo, em relacdo ao ensino da escrita,
o documento prop8e superar uma abordagem centrada apenas no dominio das regras gramaticais e
na reproducdo de modelos prontos, a producéo textual deve envolver diferentes momentos, como
planejamento, elaboracéo, reviséo, edi¢do e circulacédo, levando em conta a finalidade da escrita, os
interlocutores e os géneros discursivos utilizados em cada situacdo, o ensino da escrita passa a
considerar seu uso efetivo nas préticas sociais e as diferentes necessidades de comunicac¢do dos
estudantes (Brasil, 2018).

Essa concepcéo dialoga com os estudos de Bakhtin (2016), Geraldi (2013) e Soares (2018),
que entendem a linguagem como uma pratica social construida nas rela¢ces e nas interacdes entre
0s sujeitos. A partir dessa compreensdo, a escrita ndo se limita ao registro de palavras ou ao
cumprimento de regras linguisticas, mas envolve a construcdo de sentidos, a expressao de ideias e a
participacdo do individuo em diferentes situacdes sociais, escrever, portanto, significa também

posicionar-se, comunicar-se e estabelecer relagdes com outros sujeitos por meio da linguagem.



Nos anos finais do Ensino Fundamental, a Base Nacional Comum Curricular amplia essa
perspectiva ao propor que os estudantes desenvolvam condi¢Bes para produzir textos pertencentes a
diferentes géneros e relacionados a distintos campos de atuacéo, entre eles, encontram-se 0 campo
jornalistico-midiatico, o campo artistico-literario, 0 campo da vida publica e o campo das praticas de
estudo e pesquisa, 0 contato com essas diferentes formas de producdo permite aos alunos perceber
gue a escrita assume funcdes variadas de acordo com a situagdo, o objetivo e o publico a que se
destina (Bakhtin, 2016).

A BNCC também atribui importancia as etapas de revisdo e reescrita, compreendendo a
producéo textual como uma atividade que pode ser retomada e aperfeicoada. Nesse processo, o
estudante tem a oportunidade de analisar o que escreveu, reconhecer dificuldades, reorganizar ideias
e fazer alteracGes necesséarias para tornar o texto mais adequado a finalidade proposta. Assim, o
trabalho com a escrita nos anos finais do Ensino Fundamental deve ir além da correcéo de erros,
favorecendo a formagédo de estudantes capazes de utilizar a linguagem de maneira consciente, critica
e adequada as diferentes situacdes de comunicacéo e participacdo social (Brasil, 2018).

Ao compreender a produgdo escrita como um processo continuo, o documento reforca a
importancia de proporcionar aos estudantes momentos de reflexdo sobre suas préprias producdes,

permitindo identificar dificuldades, realizar ajustes e aprimorar a qualidade dos textos elaborados.

2.9 Desafios do Ensino da Escrita nos Anos Finais do Ensino Fundamental

Apesar dos avangos nas concepgdes tedricas sobre 0 ensino da escrita, essa pratica ainda
representa um dos principais desafios enfrentados pelas escolas brasileiras.

De acordo com Pimenta (2017), embora os estudantes tenham contato frequente com
diferentes formas de comunicagcdo escrita em seu cotidiano, muitos apresentam dificuldades para
produzir textos com clareza, organizagdo, coeréncia e adequacgéo aos diferentes géneros discursivos,
essas dificuldades evidenciam a necessidade de praticas pedagogicas que considerem a escrita
como um processo complexo e socialmente construido.

Um dos desafios mais presentes esta na manutencdo de praticas pedagdgicas voltadas
principalmente para a correcdo gramatical e para a reproducdo de modelos de texto, embora o
conhecimento das normas da lingua seja necessario, o ensino baseado apenas nesses aspectos pode
reduzir a compreensao da escrita como meio de comunicacgéo, expressao de ideias e construcdo do
conhecimento, assim o trabalho com a producéo textual deve considerar o estudante como sujeito
ativo, capaz de construir sentidos por meio da escrita e de produzir textos a partir de finalidades
comunicativas claras e de situagfes concretas de uso da linguagem (Geraldi, 2013).

Outro ponto que merece atencdo diz respeito as diferencas sociais e educacionais que
interferem na aprendizagem da escrita. Segundo Pimenta (2017), a falta de acesso regular a livros,
locais destinados a leitura, ferramentas digitais e diferentes praticas de letramento pode limitar as
experiéncias dos estudantes com a linguagem escrita. Diante dessa realidade, a escola tem a
responsabilidade de ampliar essas oportunidades, oferecendo atividades de leitura e producéo textual
gue facam sentido para os alunos, principalmente para aqueles que tém pouco contato com essas
praticas em seu ambiente familiar e social.

A preparacé@o dos professores também representa um desafio para o ensino da escrita, as

transformacg@es nas formas de compreender a linguagem, a presenca cada vez maior das tecnologias



digitais e o trabalho com diversos géneros textuais exigem atualizacéo e aperfeicoamento profissional.
Tardif (2014) afirma que os conhecimentos utilizados pelos professores sédo construidos pela relacéo
entre a formagéo, as experiéncias adquiridas no trabalho e os saberes produzidos no cotidiano

escolar, a formacéo continuada é necesséaria para que o docente amplie seus conhecimentos e
encontre formas de trabalho mais adequadas as diferentes.

2.10 O Papel do Professor no Desenvolvimento da Escrita

O professor de Lingua Portuguesa ocupa uma posi¢do importante no desenvolvimento da
escrita dos estudantes, uma vez que seu trabalho ndo se restringe ao ensino de conteldos
relacionados a lingua, sua atuagdo envolve a organizacdo de experiéncias que permitam aos alunos
perceber a escrita em suas diferentes funcbes e usos sociais o docente exerce uma funcgdo
mediadora, criando situacdes em que os estudantes possam participar, refletir sobre o que escrevem
e desenvolver maior autonomia na construcdo de seus textos (Tardif, 2014).

Essa compreensdo modifica a maneira de ensinar producgdo textual, pois desloca o foco da
correcdo gramatical e do resultado final para o percurso realizado pelo estudante durante a escrita,
ensinar a produzir textos implica trabalhar as finalidades da linguagem, os possiveis interlocutores e
as caracteristicas de cada situa¢do comunicativa. Para Antunes (2003), o ensino da escrita deve criar
condicdes para que o aluno compreenda esses elementos e desenvolva recursos que lhe permitam

produzir textos coerentes com diferentes contextos de comunicagao.

De acordo com Dolz e Schneuwly (2004), para que esse trabalho aconteca, o planejamento
das atividades precisa considerar diferentes géneros textuais e situacfes préximas do uso efetivo da
linguagem, cabe ao professor selecionar textos, propor momentos de leitura e anélise e acompanhar
as etapas de producdo, revisao e reescrita, o trabalho organizado por meio de sequéncias didaticas
pode contribuir para esse processo, pois permite que o estudante tenha contato com determinado
género, observe suas caracteristicas, produza seu proprio texto e faga modificagbes a partir das
orientacdes recebidas, defendem que esse tipo de organizacdo favorece o desenvolvimento gradual
das capacidades de linguagem.

Outro ponto que néo pode ser desconsiderado sdo os conhecimentos que os estudantes ja
possuem antes de chegar a escola, pois cada aluno traz experiéncias de leitura, escrita e
comunicacao construidas em diferentes espagos sociais e culturais, considerar esses conhecimentos
pode tornar as atividades mais préximas da realidade dos estudantes e favorecer sua participacao,
como destaca Freire (2021) que uma pratica educativa baseada no didlogo e na valorizagdo dos
saberes dos educandos, entendendo que o processo de aprendizagem também se relaciona com a
realidade vivenciada por eles.

A intervencéo do professor também se mostra necessaria durante a revisao e a reescrita dos
textos, que ao comentar as producdes e apontar aspectos que podem ser aprimorados, 0 docente
ajuda o estudante a perceber problemas de organizacdo, clareza, linguagem e adequacdo ao
propésito do texto, esse acompanhamento permite que o aluno compreenda que revisar nao significa
apenas corrigir erros, mas retomar a prépria producéo e fazer escolhas que contribuam para melhorar
o texto, as dificuldades encontradas durante a escrita podem ser utilizadas como elementos para
novas aprendizagens (Soares, 2005).



3. METODOLOGIA

A seguir esta uma reescrita original, mantendo o rigor metodol6gico e 0 mesmo contetudo
cientifico, mas com estrutura, organizacado e redacédo proprias. As citagbes permanecem, pois as
ideias metodolégicas pertencem aos respectivos autores.

Este estudo se configura como uma revisdo abrangente da literatura, desenvolvida sob
abordagem qualitativa e com natureza exploratéria e descritiva. Esse tipo de revisado possibilita reunir,
organizar e analisar criticamente resultados de estudos publicados sobre um determinado tema,
permitindo sintetizar o conhecimento disponivel e identificar lacunas que ainda demandam
investigacdo (Mendes; Silveira; Galvao, 2008; Souza; Silva; Carvalho, 2010).

Em relacdo as metodologias utilizadas, refere-se a um levantamento de informacgdes a partir
de fontes literarias. Conforme Gil (2022), esse método fundamenta-se na consulta e andlise de
materiais cientificos previamente publicados, possibilitando compreender diferentes abordagens
tedricas e resultados produzidos por pesquisas anteriores. Dessa maneira, a revisdao da literatura
tornou possivel examinar como o0 ensino da escrita nos anos finais do Ensino Fundamental vem
sendo discutido na produgéo cientifica recente, evidenciando estratégias pedagdgicas, obstaculos e
oportunidades para a atuacao dos educadores.

A busca pelos estudos foi feita nas plataformas de dados Scientific Electronic Library Online
(SciELO), Portal de Periddicos CAPES, Google Académico e ERIC (Education Resources Information
Center), selecionadas por sua relevancia na divulgacdo de pesquisas nas areas de Educacdo,
Linguistica Aplicada e ensino de Lingua Portuguesa.

Para localizar as publicagBes, empregaram-se 0s descritores "ensino da escrita", "producao
textual", "anos finais do Ensino Fundamental’, "géneros textuais”, "letramento”, "estratégias
pedagdgicas" e "ensino de Lingua Portuguesa". Essas expressfes foram unidas utilizando os
operadores légicos AND e OR, ampliando a abrangéncia da busca e favorecendo a recuperacdo de
estudos diretamente relacionados ao objeto investigado.

A selecdo do material seguiu critérios previamente definidos. Foram incluidos artigos
cientificos publicados em periddicos revisados por pares, disponibilizados integralmente em portugués
ou inglés, publicados entre 2019 e 2026 e que abordassem o ensino da escrita, a producao textual, os
géneros textuais, as praticas de letramento ou abordagens educacionais direcionadas para as Ultimas
séries do Ensino Fundamental.

Por outro lado, foram excluidos estudos repetidos nas diferentes bases consultadas,
pesquisas que ndo estavam diretamente relacionados ao assunto sugerido, projetos direcionados
exclusivamente a alfabetizacdo inicial ou a Educacdo Infantil, bem como resumos de eventos,
capitulos de livros, dissertacdes, teses e documentos institucionais.

O processo de selecdo ocorreu em trés momentos sucessivos. Inicialmente, realizou-se a
busca nas bases de dados utilizando os descritores estabelecidos. Na sequéncia, foi realizada a
leitura dos titulos e dos resumos para verificar a pertinéncia de cada estudo em rela¢éo aos objetivos
da pesquisa. Na etapa final, os artigos considerados elegiveis foram lidos integralmente, sendo
examinados seus objetivos, delineamento metodoldgico, principais resultados e contribuigbes para o
ensino da escrita.

ApOs a selegdo, os estudos foram organizados em categorias tematicas construidas a partir

dos aspectos recorrentes identificados na literatura. As categorias contemplaram: (1) escrita como



pratica social; (2) trabalho com géneros textuais; (3) estratégias pedagdgicas para a producao escrita;
(4) revisado e reescrita textual; (5) tecnologias digitais no ensino da escrita; e (6) desafios enfrentados
por professores e estudantes.

Com o objetivo de conferir maior transparéncia ao processo de selecdo, foi elaborado um
fluxograma adaptado das recomendacdes do PRISMA (Preferred Reporting Items for Systematic
Reviews and Meta-Analyses), apresentando as fases de identificagdo, selecdo, adequacédo e
integracdo dos estudos examinados.

A adocdo desse percurso metodoldgico possibilitou realizar uma sintese organizada da
producdo cientifica recente sobre o ensino da escrita nos anos finais do Ensino Fundamental,
permitindo identificar estratégias pedagoégicas recorrentes na literatura e compreender suas
contribuicdes para o desenvolvimento das competéncias linguisticas dos estudantes e para o

aperfeicoamento das praticas docentes na disciplina de Lingua Portuguesa.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Resultados da selecdo e caracterizacdo dos estudos

A partir da estratégia de busca definida na metodologia, foram identificados estudos cientificos
relacionados ao ensino da escrita nos anos finais do Ensino Fundamental, considerando as bases de
dados selecionadas e os descritores estabelecidos. Depois de aplicar os critérios de inclusdo e
exclusédo, foram selecionados os artigos que apresentavam relacdo direta com o objetivo desta
pesquisa, especialmente aqueles que discutiam estratégias pedagogicas, praticas de letramento,
géneros textuais, producéo escrita, revisdo textual e desafios relacionados ao ensino da escrita.

Os textos escolhidos foram dispostos de acordo com o ano em que foram publicados,
periédico, objetivo da pesquisa, abordagem metodologica e principais contribuiges identificadas. A
analise desse conjunto de estudos permitiu observar que as pesquisas recentes apresentam uma
tendéncia de compreender a escrita como pratica social, afastando-se de modelos exclusivamente
normativos e valorizando metodologias que incentivam a atuacéo ativa dos alunos na elaboracgéo de
textos.

O quadro a seguir apresenta a sintese dos artigos cientificos selecionados para analise,
destacando suas principais caracteristicas e contribuicdes para a compreensdo das estratégias de

ensino da escrita nos anos finais do Ensino Fundamental.

Quadro 1: Sintese dos artigos cientificos selecionados sobre estratégias de ensino da escrita nos
anos finais do Ensino Fundamental
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Fonte: Elaborado pela autora (2026).




4.2 Estratégias pedagoégicas para o ensino da escrita: analise dos estudos selecionados

A andlise das pesquisas selecionadas demonstra que o ensino da escrita nos anos finais do
Ensino Fundamental tem sido concebido como um processo de construcdo e desenvolvimento de
conhecimentos que vai além da simples apropriacdo das normas gramaticais, a escrita € entendida
como uma pratica social, interativa e situada em diferentes contextos de comunicacdo. Embora os
estudos examinados abordem dimens@es distintas relacionadas ao desenvolvimento da competéncia
escritora, ha uma convergéncia entre eles ao evidenciarem que praticas pedagdgicas participativas,
planejadas e mediadas pelo professor contribuem para aprendizagens mais significativas e para o
desenvolvimento da autonomia dos estudantes.

Entre as pesquisas analisadas, Ruffato (2019) evidencia que o emprego de estratégias
metacognitivas favoreceu o desenvolvimento da escrita argumentativa, especialmente no que se
refere ao planejamento, a estruturacéo das ideias e a revisédo dos textos produzidos pelos estudantes.
Os resultados apontam que, quando os alunos séo incentivados a analisar e compreender o préprio
processo de escrita, passam a apresentar maior autonomia na construcdo textual, tal perspectiva
reforca a compreensdo de que escrever ndo consiste apenas em registrar ideias, mas envolve
diferentes etapas, como planejar, acompanhar, avaliar e reformular as escolhas linguisticas realizadas
ao longo da producéo. Tais resultados estabelecem relacdo com as contribuigdes de Antunes (2003) e
Geraldi (2013), que compreendem a escrita como um processo permanente de construgdo e
reconstrucéo de sentidos, distanciando-se da concepg¢édo de texto como um produto acabado.

A pesquisa desenvolvida por Zacharias-Carolino e Osti (2020) revelou que estudantes dos
anos finais do Ensino Fundamental | ainda enfrentam dificuldades relacionadas ao dominio
ortogréafico, principalmente no que diz respeito as representacées mdltiplas, a omisséo de letras, a
generalizacédo de regras e ao acréscimo de grafemas. Esses dados evidenciam que a aprendizagem
da escrita requer acompanhamento continuo, intervencées pedagodgicas intencionais e situacdes
recorrentes de revisao e reescrita. Dessa forma, torna-se necessario compreender o erro ndo apenas
como uma inadequacdo a ser corrigida, mas também como parte do processo de aprendizagem,
permitindo ao professor identificar as dificuldades apresentadas pelos estudantes e planejar
intervencfes mais adequadas as suas necessidades. Essa compreensdo esta de acordo com as
orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), que propfe o desenvolvimento da
producéo textual a partir de etapas articuladas de planejamento, escrita, revisao e edicéo.

Ainda que tenha sido realizado nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o estudo de Sali,
Magnani e Patella (2023) oferece contribuicées importantes para a compreenséo da continuidade do
desenvolvimento da linguagem escrita ao longo da escolarizacdo. Os autores evidenciam que
alfabetizacdo e letramento s&do processos interdependentes e que praticas pedagogicas
contextualizadas contribuem para a apropriacdo da linguagem escrita desde o0s primeiros anos
escolares. Essa perspectiva permite compreender que o desenvolvimento da competéncia escritora
ndo se encerra com a alfabetizacdo, mas permanece em constante construcdo durante as diferentes
etapas da educacéo bésica, nos anos finais do Ensino Fundamental, é fundamental que o ensino da
escrita continue relacionado as situacdes concretas de uso da linguagem e as diferentes praticas
sociais, conforme defendem Soares (2018) e Kleiman (2005).

Outro aspecto recorrente nas pesquisas analisadas refere-se a contribuicdo das tecnologias

digitais para o ensino e a aprendizagem da escrita. A pesquisa apresentada na dissertacdo ProfLetras



(2024), a partir da elaboracao do objeto educacional digital Parlaventura, demonstrou que a utilizagdo
de recursos tecnolégicos associados a jogos digitais pode despertar maior interesse dos estudantes
pelas atividades de escrita e contribuir para o desenvolvimento da aprendizagem ortografica. A
insercdo desses recursos, quando realizada de maneira planejada e articulada aos objetivos
pedagdégicos, pode ampliar as possibilidades de interagcdo dos alunos com a linguagem escrita e
proporcionar situacdes de aprendizagem mais proximas das praticas comunicativas presentes em seu
cotidiano. Esses resultados dialogam com as discussdes de Rojo (2009) e Marcuschi (2008), que
destacam a relevancia dos multiletramentos e dos géneros digitais para a ampliacdo das
possibilidades de producgdo textual e para a aproximacdo entre as praticas escolares e as formas
contemporaneas de comunicacao.

Alves (2025), por sua vez, constatou que o emprego de estratégias de leitura associadas a
praticas metacognitivas contribuiu para ampliar a compreenséo textual, a participacéo dos estudantes
e sua autonomia durante as atividades propostas. Apesar de a investigacdo estar direcionada
especificamente ao desenvolvimento da leitura, seus resultados apresentam implicacGes relevantes
para o ensino da escrita, considerando a relagdo existente entre essas duas praticas de linguagem. A
compreenséo leitora constitui um elemento importante para a producgédo textual, uma vez que o contato
sistematico com diferentes textos, géneros e formas de organizacao discursiva pode contribuir para
gue os estudantes desenvolvam maior capacidade de estruturar suas proprias producdes. Nesse
sentido, leitores mais proficientes tendem a apresentar melhores condicfes para elaborar textos
coerentes, organizados e adequados as diferentes finalidades comunicativas. Essa relacédo reforca a
concepcao apresentada por Koch e Elias (2018), segundo a qual leitura e escrita constituem praticas
complementares no processo de construgdo do conhecimento linguistico.

Considerados de maneira articulada, os estudos examinados indicam que o desenvolvimento
da competéncia escritora esta diretamente relacionado a adocdo de estratégias pedagogicas
diversificadas, capazes de estimular a participacéo efetiva dos estudantes, favorecer a reflexdo sobre
o funcionamento da linguagem e estabelecer relacfes entre a escrita escolar e as situa¢des concretas
de comunicacdo. Nesse contexto, ganham destaque as estratégias metacognitivas, a mediacdo do
professor, as praticas de revisao e reescrita, a articulagcdo entre leitura e producao textual e o emprego
planejado das tecnologias digitais. Esses elementos ndo devem ser compreendidos como ac¢bes
isoladas, mas como componentes que podem integrar uma proposta de ensino voltada ao
desenvolvimento gradual da autonomia e da capacidade de utilizar a escrita de maneira consciente e
adequada as diferentes situagcdes comunicativas.

Os resultados encontrados convergem, portanto, com as concepc¢fes de Bakhtin (2016),
Geraldi (2013), Antunes (2003), Dolz e Schneuwly (2004) e com as orientacfes estabelecidas pela
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018). Essas perspectivas reafirmam que o ensino da escrita
precisa superar praticas centradas exclusivamente na correcdo gramatical e considerar a linguagem
em suas dimensdes social, histdrica, interativa e discursiva. Desse modo, o trabalho pedagogico com
a producao textual deve proporcionar aos estudantes oportunidades para planejar, produzir, revisar,
reescrever e refletir sobre seus textos, considerando diferentes interlocutores, finalidades e contextos
de circulagdo. Tal abordagem contribui para a formacdo de sujeitos mais criticos, autbnomos e
capazes de empregar a linguagem escrita de forma consciente nas diversas praticas sociais das quais

participam.



4.3 Reflexdes do Estagio Supervisionado

O estagio supervisionado realizado na Escola Estadual Tereza Teodoro de Oliveira, no
municipio de Caroebe-RR, constituiu um importante espaco de formagdo académica e profissional,
possibilitando a aproximacgao entre os conhecimentos tedricos construidos ao longo da graduacao e a
realidade do ensino de Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental. Embora as
observacdes realizadas durante o estigio nao tenham sido utilizadas como fonte de coleta de dados
desta pesquisa, essa experiéncia contribuiu para a compreensdo dos desafios vivenciados pelos
professores e estudantes no processo de ensino da escrita, motivando a realizacdo da presente
revisdo integrativa da literatura.

Durante o estagio, foi possivel perceber que muitos estudantes demonstravam dificuldades
relacionadas ao planejamento da producdo textual, a organizacdo das ideias, a construcdo da
argumentacao, a adequacéo aos diferentes géneros discursivos e ao processo de revisao de seus
préprios textos. Essas observagfes, embora ndo constituam resultados cientificos desta investigagéo,
mostraram-se coerentes com as discussdes encontradas na literatura, que apontam a necessidade de
compreender a escrita como um processo continuo de construcéo de sentidos e ndo apenas como
um produto final voltado a corre¢do gramatical.

As experiéncias vivenciadas também evidenciaram que atividades contextualizadas
despertavam maior interesse e participacdo dos estudantes. Situacdes de producdo textual
relacionadas ao cotidiano da turma, discussfes coletivas, leitura de diferentes géneros textuais e
momentos de revisdo orientada favoreceram maior envolvimento dos alunos nas atividades
propostas. Essas percepcdes dialogam com as concepgdes de Bakhtin (2016), Geraldi (2013), Soares
(2018) e Antunes (2003), que defendem o ensino da escrita fundamentado nas praticas sociais de
linguagem e na participacgao ativa do estudante como sujeito produtor de sentidos.

Outro aspecto observado durante o estagio refere-se a importancia da mediagéo docente no
desenvolvimento da competéncia escritora. A atuacao do professor mostrou-se essencial para orientar
o planejamento dos textos, estimular a reflexdo sobre as escolhas linguisticas e acompanhar os
processos de revisdo e reescrita. Essa percepc¢do converge com os referenciais discutidos neste
estudo, especialmente com Antunes (2003), Geraldi (2013) e Dolz e Schneuwly (2004), que destacam
o papel do professor na organizacdo de situagGes didaticas capazes de favorecer o desenvolvimento
progressivo das capacidades de linguagem.

As observacbes realizadas durante o estdgio também reforcaram a necessidade de
diversificar as estratégias pedagogicas utilizadas no ensino da escrita. A literatura analisada
demonstra que praticas como o trabalho com géneros textuais, projetos de letramento, escrita
colaborativa, revisdo e reescrita textual e uso planejado de tecnologias digitais ampliam as
oportunidades de aprendizagem e tornam a producdo escrita mais significativa para os estudantes.
Nesse sentido, a experiéncia do estagio permitiu reconhecer a relevancia dessas estratégias no
contexto escolar e compreender sua aplicabilidade na pratica docente.

Assim, o0 estdgio supervisionado cumpriu sua funcdo formativa ao proporcionar uma
aproximacao entre teoria e pratica, favorecendo a reflexdo critica sobre o ensino da escrita e sobre o
papel do professor como mediador da aprendizagem. Embora esta pesquisa tenha natureza

exclusivamente bibliografica, a experiéncia vivenciada no ambiente escolar contribuiu para



contextualizar os referenciais tedricos analisados e reforcou a importancia de metodologias que
promovam a escrita como pratica social, em consonancia com as orientacdes da Base Nacional

Comum Curricular (Brasil, 2018).
5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo explorar as abordagens predominantes no ensino da escrita
durante os dUltimos anos do Ensino Fundamental, destacando suas contribuicbes para o
desenvolvimento das competéncias linguisticas dos estudantes. A partir da revisdo bibliografica
realizada com base em artigos cientificos publicados em periédicos, foi possivel compreender que o
ensino da escrita constitui um processo complexo, que envolve aspectos linguisticos, sociais,
cognitivos e culturais, ultrapassando a compreensao tradicional da escrita como simples dominio de
regras gramaticais.

A andlise dos estudos selecionados evidenciou que as estratégias pedagdgicas mais eficazes
para o desenvolvimento da escrita estdo relacionadas a praticas contextualizadas e significativas, nas
quais os estudantes assumem papel ativo no processo de producdo textual. Entre as principais
estratégias identificadas destacam-se o trabalho com géneros textuais, projetos de letramento, escrita
colaborativa, revisdo e reescrita textual e utilizagdo de tecnologias digitais. Essas praticas favorecem
a compreenséo da escrita como uma atividade social, possibilitando que os alunos produzam textos
considerando objetivos comunicativos, interlocutores e diferentes contextos de circulacao.

Em relagédo ao problema de pesquisa quais estratégias pedagogicas podem contribuir para o
desenvolvimento da escrita nos anos finais do Ensino Fundamental? os resultados demonstraram que
metodologias baseadas na interacdo, na participacdo dos estudantes e na valorizacdo de suas
experiéncias contribuem significativamente para o aprimoramento das competéncias escritoras. A
escrita torna-se mais significativa quando os alunos compreendem sua funcdo social e percebem
sentido nas atividades propostas em sala de aula.

A pesquisa também evidenciou a importancia do papel do professor como mediador do
processo de aprendizagem. O docente € responsavel por criar situacdes didaticas que possibilitem
aos estudantes planejar, produzir, revisar e reescrever seus textos, promovendo a reflexdo sobre a
linguagem e estimulando a autonomia. Nesse sentido, a formacdo continuada dos professores
apresenta-se como elemento fundamental para a implementac@o de praticas pedagdgicas alinhadas
as concepcgdes contemporaneas de ensino da escrita.

As reflexdes oriundas do estagio supervisionado realizado na Escola Estadual Tereza Teodoro
de Oliveira, no municipio de Caroebe-RR, contribuiram para aproximar os referenciais teéricos da
realidade escolar observada. Embora ndo tenham constituido uma investigagdo empirica, as
experiéncias vivenciadas permitiram compreender que atividades contextualizadas, relacionadas ao
cotidiano dos estudantes e acompanhadas de processos de revisdo e reescrita, favorecem maior
participacdo e envolvimento nas praticas de producao textual.

Apesar dos avancos identificados na literatura, permanecem desafios relacionados as
condi¢bes de trabalho docente, a necessidade de formagdo continuada, ao acesso desigual as
praticas de leitura e escrita e a implementacdo de metodologias inovadoras no cotidiano escolar.

Dessa forma, o desenvolvimento da competéncia escritora exige a¢des articuladas entre professores,



escolas e politicas educacionais, visando garantir praticas de ensino mais inclusivas, significativas e
adequadas as necessidades dos estudantes.

Uma das restricdes a destacar é que este estudo foi realizado por meio de uma revisdo da
literatura, sem a utilizacdo de ferramentas de coleta de dados junto a professores ou alunos. Assim,
recomenda-se que futuras pesquisas realizem estudos de campo que investiguem a aplicacao pratica
das estratégias de ensino da escrita em diferentes contextos escolares, analisando seus impactos no
desenvolvimento das habilidades linguisticas dos alunos.

Conclui-se, portanto, que o ensino da escrita nos anos finais do Ensino Fundamental deve ser
compreendido como um processo continuo de construg¢do de sentidos, no qual os estudantes tenham
oportunidades reais de participar de praticas sociais de linguagem. A implementacéo de abordagens
educacionais variadas e contextualizadas contribui para formar escritores mais autbnomos, criticos e

capazes de utilizar a escrita como instrumento de comunicacao, aprendizagem e participacdo social.
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