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USO DE METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO TECNICO: CONTRIBUICOES
PARA A APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DA EPT

Resumo: O presente Trabalho de Conclusao de Curso aborda o uso de metodologias ativas no
ensino técnico e suas contribuicdes para a aprendizagem dos alunos da EPT. A pesquisa
justifica-se pela necessidade de superar praticas pedagogicas tradicionais que, muitas vezes,
desconsideram a realidade socioeconOmica e as trajetorias de vida dos estudantes,
especialmente na modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (EJA). O objetivo geral consiste
em investigar como a aplicagdo de estratégias centradas no protagonismo estudantil até auxiliar
na assimilagdo de competéncias técnicas e no desenvolvimento da autonomia.
Metodologicamente, o estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica de natureza
qualitativa e carater exploratdria, fundamentada em marcos legais como a Constituigdo Federal
e a LDB, além do referencial tedrico de autores como Paulo Freire, Miguel Arroyo e Moacir
Gadotti. Os resultados indicam que o uso de metodologias como a aprendizagem baseada em
problemas e o ensino por projetos fortalece o vinculo do aluno com a instituigao, atribuindo
sentido pratico ao conhecimento e combatendo a evasdo escolar. Conclui-se que as
metodologias ativas na Educagdo Profissional e Tecnoldgica representam uma ferramenta de
emancipagdo social, capaz de formar sujeitos criticos, independentes e preparados para os

desafios contemporaneos do mundo do trabalho.
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1. INTRODUCAO

A educagao constitui um dos principais meios para que o individuo alcance uma melhor
qualidade de vida, bem como estabilidade financeira e profissional. Contudo, diante das
complexidades do mundo contemporaneo, muitos acabam desistindo de trilhar esse caminho,
abandonando sonhos e objetivos por questdes que impedem o prosseguimento dos estudos, o

que ocasiona a evasao escolar.

Muitas vezes, esses individuos ndo conseguem retornar ao ensino regular, tornando-se
jovens e adultos frustrados por um sistema que impde barreiras, sem a formagao de nivel basico
ou médio, o ingresso no mercado de trabalho e o acesso ao ensino superior tornam-se metas
distantes. Essa realidade constitui uma problematica social e governamental que exige atengao.
Com o intuito de oferecer maiores oportunidades a esse publico, surge a Educacdo de Jovens e

Adultos (EJA) como uma alternativa viavel.

Amparada pela Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 208 e pela LDB- Lei n°
9.394/1996 em seu artigo 37 e 42, ela garante a educacdo bésica e gratuita a quem ndo teve
acesso na idade regular. Dessa forma, visa-se a capacitagdo desses individuos, proporcionando-
lhes as condigdes necessarias para a inser¢ao no mercado de trabalho ou o ingresso no ensino

superior.

Diante deste cendrio, instituicdes publicas e particulares oferecem formacgao
profissionalizante integrada ao ensino regular e a EJA. Tais iniciativas visam um processo
educativo dinamico que, além de preparar o estudante, busca qualifica-lo para competir e
conquistar oportunidades no mercado de trabalho. Essa integragdo ¢ fundamental, pois permite
que o aprendizado dialogue com as experi€ncias prévias do aluno, proporcionando uma
formacao integral que vai além da simples instru¢do profissional, alcancando o

desenvolvimento da cidadania e a emancipacao social desses sujeitos

Assim, no cenario contemporaneo, a caréncia de qualificagdo profissional ¢ um dos
principais fatores de exclusdo socioeconomica. Para que a formagdo técnica seja eficaz, ¢
necessario a superacdo das praticas pedagogicas tradicionais em favor de modelos que
coloquem o estudante como protagonista. Nesse contexto, surgem as indagac¢des que formulam
o presente trabalho: Quais sdo os principais desafios enfrentados pelos estudantes da EJA para
acessar ¢ permanecer nos cursos da EPT? De que maneira as politicas publicas educacionais
tém contemplado a inclusdo desses sujeitos? E primordialmente, de que maneira a aplicagdo de

metodologias ativas contribui para a assimilagdo de competéncias técnicas e o desenvolvimento
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da autonomia nos alunos da EPT?

Por este motivo as metodologias ativas emergem como estratégias fundamentais para
potencializar a aprendizagem na Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). A evolucao da
transformagdo digital, impulsionada pelo periodo pandémico, consolidou a necessidade de
novas abordagens. No ensino técnico, essa reinvengdo ¢ ainda mais urgente, pois exige que o
aluno desenvolva capacidade resolutiva e pensamento critico por meio de metodologias que o

tornem sujeito ativo de sua formagao.

Ao vivenciar o proprio processo de construgdo do saber, o estudante da EPT atribuiu
sentido pratico ao conteido, desenvolvendo autonomia e competéncias essenciais para o
mercado de trabalho, como criatividade, iniciativa e adaptabilidade. Portanto, o presente estudo,
realizado por meio de pesquisa bibliografica em artigos cientificos e obras de referéncia, tem
como norte abordar o uso das metodologias ativas no ensino técnico e suas contribuigdes para
a aprendizagem dos alunos da EPT, assuntos que, por diversas vezes, encontram-se a margem

da sociedade devido a falta de acesso a uma educagdo digna e profissionalizante.

Conforme exposto, este trabalho também se propde a realizar uma reflexdo sobre minha
trajetoria de formagdo e atuagao profissional, pontuando os saberes acumulados durante a Pos-
Graduacao Lato Sensu em Educacdo Profissional e Tecnologica. Esse caminho foi trilhado por
meio dos planos de ensino, leituras, videoaulas e debates nos foruns, ferramentas que foram

essenciais para aprofundar minha compreensao sobre o tema e fundamentar esta pesquisa.

Quanto a base académica da pesquisadora, formada em bacharelado em Direito, area na
qual também realiza especializagcdo. No entanto, o interesse pelo magistério levou a busca pela
Licenciatura em Letras (Portugués e Literatura). Por questdes profissionais, foi necessario
pausar essa graduagdo no passado; porém, atualmente, os estudos nessa area foram retomados.
Embora ainda nao atue diretamente na docéncia ou na gestao escolar, sua experiéncia prévia no
setor administrativo de uma escola particular proporcionou uma visdao proxima do cotidiano
educacional. Nessa experiéncia profissional, acompanhou de perto a oferta da EJA integrada a
um curso profissionalizante, metodologia cujas imposi¢cdes tinham como base o
reconhecimento de saberes dos estudantes trabalhadores. Uma das praticas pedagogicas
consistia no uso do Ambiente Virtual de Aprendizagem para a realizacdo de atividades
avaliativas, nas quais os alunos resgatavam e relatavam suas préprias historias de vida,
articulando suas trajetorias pessoais ao processo formativo. Além disso, como resultado do

aprendizado pratico, os estudantes foram desafiados a desenvolver projetos na forma de
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prototipos, aplicando os conhecimentos técnicos na construgdo de solugdes concretas. Contudo,
essa realidade também evidencia os desafios da exclusdo digital no contexto da educacao
profissional e tecnoldgica aliada a educagdo de jovens e adultos: como nem todos os discentes
possuiam acesso pleno a internet ou familiaridade com o ambiente virtual, a equipe docente
realizava a impressdo desses questiondrios e conteudos, entregando os fisicamente todos para
garantir a participagdo e o aprendizado de. Essa percepcao pratica sobre o uso das tecnologias
de informacgao, aliada a necessidade de flexibilizacao pedagodgica para garantir a inclusao, foi o

fator decisivo que motivou a constru¢do desta pesquisa.



2. DESENVOLVIMENTO — REFERENCIAL TEORICO
2.1 Metodologias ativas: o ensino e a aprendizagem

Nas ultimas décadas, no campo educacional, tém-se intensificado discussoes relevantes
acerca da necessidade de repensar e reformular as praticas de ensino e a atuagdo pedagdgica
dos professores. Nesse contexto, busca-se superar os métodos tradicionais, caracterizados pela

mera transmissdo de contetdos e pela centraliza¢do do processo educativo na figura do docente.

José¢ Moran (2015) destaca que “as instituicdes educacionais atentas as mudangas
escolhem fundamentalmente dois caminhos, um mais suave — mudangas progressivas — e outro
mais amplo, com mudangas profundas. No caminho mais suave, elas mantétm o modelo
curricular predominante — disciplinar — mas priorizam o envolvimento maior do aluno, com
metodologias ativas como o ensino por projetos de forma mais interdisciplinar, o ensino hibrido

ou blended e a sala de aula invertida.”

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se queremos que os
alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que os alunos se envolvam em
atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar os resultados,
com apoio de materiais relevantes. Se queremos que sejam criativos, eles precisam

experimentar inimeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa (José Moran, 2015).

Logo, ensinar e aprender se correlacionam com a docéncia e a discéncia, pois um
depende do outro. Como afirma Freire (1996, p.11), “ndo h4 docéncia sem discéncia, as duas
se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas, ndo se reduzem a condi¢do de objeto, um do

outro. Quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao aprender”.

Essa reflexdo evidencia que o processo formador ndo pode ser entendido como mera
transferéncia de contetidos, mas como uma pratica dialdégica em que ambos — educador e
educando — se constroem mutuamente. O ato de ensinar, portanto, ¢ também um ato de

aprender, e o ato de aprender ¢ igualmente um ato de ensinar.

Nessa perspectiva, Freire pontua com clareza que a constru¢do do saber envolve
transformagdo: o estudante deixa de ser visto como receptor passivo e passa a ser reconhecido
como sujeito historico, capaz de agregar valores, cultura e experiéncias ao conhecimento
adquirido. Para o educador, esse movimento ¢ igualmente significativo, pois confirma que sua

pratica gera resultados concretos e contribui para a emancipagdo dos sujeitos envolvidos.



Contudo, a método aplicado ndo tem que ser algo engessado, que esse conhecimento
tem que ser algo irrestrito de indagacao, que prive o estudante de entender, de questionar o
educador do que est4 sendo ensinado, pois nem tudo pode ser uma verdade absoluta, o individuo
tem que entender que esse aprender requer sim questionamentos, como preceitua Freire: O
educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a
capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo. Uma de suas tarefas
primordiais ¢ trabalhar com os educandos a rigorosidade metddica com que devem se
“aproximar” dos objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metddica nao tem nada que ver com
o discurso “bancario” meramente transferidor do perfil do objeto ou do contetdo. E exatamente
neste sentido que ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do contetido,
superficialmente feito, mas se alonga a producao das condigdes em que aprender criticamente
¢ possivel. E essas condi¢des implicam ou exigem a presenca de educadores e de educandos
criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes. Faz parte
das condi¢des em que aprender criticamente € possivel a pressuposi¢ao por parte dos educandos
de que o educador ja teve ou continua tendo experiéncia da produgdo de certos saberes e que
estes ndo podem a eles, os educandos, ser simplesmente transferidos. Pelo contrario, nas
condi¢des de verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos da
construcdo e da reconstru¢do do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do
processo. SO assim podemos falar realmente de saber ensinado, em que o objeto ensinado ¢

apreendido na sua razdo de ser e, portanto, aprendido pelos educandos.
2.2 A EJA como um direito subjetivo

O acesso a educagdo para quem ndo tem mais a idade para se enquadrar ndo se configura
como mera politica piblica opcional, mas sim um direito publico subjetivo sendo uma garantia
constitucional e obrigagdo estatal, conforme disposto na Constituicdo Federal de 1988,

preceituado em seu artigo 208, I:

Art. 208. O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a garantia de:
I - educagdo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram acesso na idade

propria;

Tais dispositivos garantem o acesso € a permanéncia na educacdo basica e em outras

modalidades, conforme estabelecido nos artigos 206 e 211 da Constitui¢ao Federal:

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:



I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
III - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagodgicas, e coexisténcia de institui¢des
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizag¢do dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 53, de
2006) (Vide Lei n°® 14.817, de 2024)

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal ¢ os Municipios organizardo em
regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§ 1° A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos Territorios, financiara as
institui¢des de ensino publicas federais e exercerd, em matéria educacional, fun¢ao
redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizagdo de oportunidades
educacionais e padrao minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica e
financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios; (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n°® 14, de 1996)

§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na educacgio
infantil. (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n°® 14, de 1996)

§ 5° A educagdo basica publica atendera prioritariamente ao ensino regular. (Incluido
pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)

Esse marco constitucional ganhou novos rumos com a promulgacao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB), em 20 de dezembro de 1996, que se consolidou como
regulamento fundamental ao integrar elementos educacionais e juridicos, conferindo a

educacdo técnica uma identidade propria e articulada ao sistema educacional brasileiro.

3. FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS — EJA

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma modalidade que busca garantir o direito
a educacdo a pessoas que nao tiveram acesso ou continuidade em idade prépria. Fundamenta-
se na LDB (Lei n® 9.394/1996) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais, que reconhecem a
educacdo como direito humano e instrumento de cidadania. Como destaca Gadotti (2009), a
EJA ndo deve ser vista apenas como compensatoria, mas como parte de uma politica de
educacdo permanente, voltada para a inclusdo social e para o desenvolvimento integral dos
sujeitos. Para o autor, ela se constitui como instrumento de cidadania e inclusdo social que deve
valorizar as experiéncias de vida dos sujeitos, sendo entendida como um direito humano

fundamental que possibilita a emancipagdo e a participacao ativa dos educandos na sociedade.

Do ponto de vista tedrico, a EJA se apoia em principios da andragogia, que valorizam a
experiéncia prévia dos adultos e sua autonomia no processo de aprendizagem. Knowles (1980)
afirma que a aprendizagem de adultos ¢ mais eficaz quando relacionada as suas vivéncias e

necessidades praticas. Além disso, a EJA ¢ fortemente influenciada pela educagao popular de



Paulo Freire, que defende uma pratica dialdgica e emancipadora. Para Freire (1996), ensinar

exige respeito a autonomia do educando e compromisso com sua formagao critica.

Metodologicamente, a EJA se caracteriza pela flexibilidade curricular e pela adaptacao
as condicdes de vida dos estudantes. Arroyo (2006) ressalta que os curriculos devem ser
construidos a partir das realidades sociais e culturais dos alunos, reconhecendo suas trajetdrias
e saberes. Nesse sentido, as metodologias ativas, como projetos, estudos de caso e
aprendizagem baseada em problemas, tornam-se fundamentais para promover protagonismo e

participagdo, aproximando teoria e pratica.

Seus itinerarios de sobrevivéncia, de trabalho e de negacdo de direitos humanos os
constituem como sujeitos. Como tais chegam a EJA disputando o direito a que as matrizes

curriculares e a docéncia reconhegam esses seus itinerarios e suas identidades" (ARROYO,

2017, p. 57)

A integracao entre EJA e ensino técnico amplia as possibilidades formativas e favorece
a inser¢ao no mundo do trabalho. Segundo Moura (2010), a articulacdo entre educagdo bésica
e profissional contribui para uma formagao integral, que conecta saberes escolares as demandas
produtivas e sociais. Nesse contexto, metodologias ativas permitem que os estudantes
desenvolvam competéncias técnicas e socioemocionais, preparando-os para enfrentar desafios

reais do mercado.

Por fim, os fundamentos tedricos e metodologicos da EJA reforgam a importancia de
uma educacao que valorize a diversidade cultural e social dos estudantes, promovendo inclusao
e equidade. Ao adotar metodologias ativas no ensino técnico, a EJA ndo apenas garante acesso
a escolarizagdo, mas também potencializa autonomia, criticidade e capacidade de
transformagdo social. Como afirma Freire (1996), “a educagdo ndo transforma o mundo.
Educagdao muda pessoas. Pessoas transformam o mundo.” Essa perspectiva consolida a EJA

como espago de aprendizagem significativa e emancipadora.
3.1 Perfil Socioeducacional, Identidade e Trajetorias dos Estudantes da EJA

Grande parte dos estudantes matriculados na Educagao de Jovens e Adultos (EJA) sdo
trabalhadores pobres, sem condi¢des financeiras adequadas, em sua maioria negros e indigenas,
que enfrentam cargas horarias de 8 horas didrias e 40 horas semanais, muitas vezes sem o tempo
necessario para um descanso digno. Entre eles encontram-se maes, pais e jovens que

vislumbram nessa modalidade de ensino uma possibilidade real de mudanca de sua realidade.
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Por esse motivo, a oferta no turno da noite ndo deve ser apenas uma escolha de horario, mas
uma adaptacao pedagogica a esse publico. Como bem aborda Gadotti (2009, p. 33) em que a
educacgdo se da em tempo integral, na escola, na familia, na rua, em todos os turnos, de manha,
de tarde, de noite, no cotidiano de todas as nossas experiéncias e vivéncias. O tempo de aprender

¢ aqui e agora. Sempre.

Acima de tudo, trata-se de um processo de humanizagao desses jovens e adultos. Como
mencionado por Gadotti (2009) a educagdo de jovens e adultos ¢ instrumento de cidadania e
inclusdo social, devendo valorizar as experiéncias de vida dos sujeitos. A EJA ndo pode ser
concebida apenas como uma a¢do compensatéria, mas como parte de uma politica de educagao
permanente, que reconhece a diversidade cultural e social dos educandos e busca promover sua
emancipagdo. Trata-se de um espago que deve acolher, respeitar e potencializar os saberes
prévios, permitindo que os estudantes se reconhecam como protagonistas de sua propria

formacao e de sua trajetoria de vida.

Estar marcado pelas mazelas sociais ndo significa estar desamparado, pois a escola pode
se constituir como espaco de acolhimento e de acesso ao conhecimento. A pedagogia, articulada
a gestdo pedagogica, cumpre a funcao de amparar esses estudantes, garantindo-lhes saberes de

fato e de direito.

Logo, esses estudantes ndo buscam apenas uma garantia de retorno a escola e
continuidade dos estudos, mas reivindicam os conhecimentos ndo adquiridos, fundamentais
para sobreviver em uma sociedade que marginaliza quem nao possui acesso ao conhecimento
formal. Arroyo (2017) destaca que os educandos da EJA nao lutam apenas pelos conhecimentos
escolares, mas também pelo direito a saberes ausentes de sua historia social e de classe. Essa
afirmacdo revela que o retorno a escola ¢ também uma reivindicagdo de identidade e valorizacao

de trajetorias historicamente negadas.

Nesse sentido, a EPT precisa reconhecer e integrar os saberes prévios desses estudantes,
transformando-os em ponto de partida para novas aprendizagens. Essa valorizagao fortalece o

sentimento de pertencimento e contribui para a permanéncia escolar.

Assim, valorizar a resisténcia desses estudantes que buscam exercer o seu direito de
adquirir conhecimento ¢ um imperativo para a fungao pedagogica. Nesse sentido, a EJA ¢ um
processo educacional, social e politico que liberta o individuo da opressdo de ndo possuir
conhecimento, conferindo-lhe acesso ao saber, bem como afirma Paulo Freire (1996). Nessa

linha, Arroyo (2017) refor¢a que o discente ndo busca apenas os contetidos pragmaticos, mas
11



também formas de valorizag@o de sua jornada social, racial e de classe, historicamente negada,
reivindicando assim seu direito ao conhecimento. Contribuindo com essa fundamentagao, Di
Pierro (2005) evidencia os limites e avangos das politicas publicas voltadas para essa
modalidade, destacando a necessidade de garantir condigcdes reais de permanéncia e
aprendizagem. Assim, a EJA se afirma ndo apenas como direito, mas como possibilidade

concreta de transformacao social e de construcdo de cidadania.

Essa perspectiva tedrica articula-se diretamente com a gestao da Educagdo Profissional
e Tecnologica, que precisa assegurar praticas pedagogicas inclusivas e democraticas. Além
disso, relaciona-se com metodologias ativas que valorizam o protagonismo dos estudantes da
EJA, reconhecendo seus saberes e experiéncias como ponto de partida para a construgdo do

conhecimento.
4. AS CONTRIBUICOES DAS METODOLOGIAS ATIVAS NA EJA/EPT
4.1 Protagonismo e o combate a evasao

Ao adentrar em sala de aula, o estudante assume o papel de protagonista, visto que a
escola se constitui e se mantém com o proposito fundamental de educar e transmitir saberes a
esse individuo. No entanto, por razdes que muitas vezes fogem ao seu controle, ocorre o
fenomeno da evasdo escolar. Esse processo, frequentemente, ¢ motivado pelo descompasso
entre o aluno e os métodos de ensino, ou pela auséncia de uma estrutura familiar sélida que

suporte a continuidade dos estudos, uma realidade recorrente no cotidiano brasileiro.

O protagonismo estudantil na EJA/EPT ¢ um elemento central para a permanéncia € o
sucesso dos alunos. Paulo Freire (1996) enfatiza que a educacao deve ser um ato de liberdade,
em que o estudante se reconhece como sujeito ativo na constru¢do do conhecimento. Nesse
sentido, metodologias ativas, como projetos e aprendizagem baseada em problemas, permitem
que o discente se veja como parte essencial do processo, reduzindo a sensagdo de exclusdo e
aumentando o engajamento com os estudos.

Como afirma Freire, “ensinar exige respeito a autonomia do educando e compromisso
com sua formacao critica”. Essa ideia reforca que o protagonismo estudantil ndo ¢ apenas uma
estratégia pedagdgica, mas um principio de emancipagdo, capaz de transformar a realidade
social dos alunos da EJA/EPT.

A evasdo escolar, por sua vez, ¢ um fendmeno complexo que envolve fatores sociais,
econdmicos ¢ pedagogicos. Arroyo (2017) destaca que muitos estudantes da EJA enfrentam

jornadas de trabalho exaustivas, responsabilidades familiares e condi¢des de vida precérias, o
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que dificulta a continuidade dos estudos. Nesse contexto, metodologias ativas podem funcionar
como estratégias de acolhimento pedagdgico, pois valorizam os saberes prévios dos alunos e

criam vinculos entre a escola e sua realidade cotidiana. Arroyo lembra que

Outras criangas, outros adolescentes, jovens e adultos das periferias, dos campos,
trabalhadores, pobres, negros, indigenas e quilombolas que vao chegando as escolas
publicas e a EJA ndo lutam apenas pelos conhecimentos escolares a que tém direito.
Disputam o direito a conhecimentos ausentes, sobre seu sobreviver, seu resistir.
Saberes de outra historia social, racial e de classe que vivenciam e que tém direito a
saber para entender-se. (Arroyo, 2017, p. 15).

Além disso, o combate a evasdo exige que a escola assuma uma postura ativa e
democratica. Gadotti (2009) argumenta que a instituicao deve ser capaz de dialogar com os
estudantes, compreender suas dificuldades e propor alternativas pedagdgicas que favoregam
sua permanéncia. As metodologias ativas, ao promoverem participacdo e colaboragdo,
fortalecem esse dialogo e tornam o ambiente escolar mais inclusivo, reduzindo o descompasso
entre ensino e realidade social. Refor¢ando que a educagdo de jovens e adultos ¢ instrumento
de cidadania e inclusdo social, devendo valorizar as experiéncias de vida dos sujeitos. A EJA
ndo pode ser concebida apenas como a¢do compensatoria, mas como politica de educagdo

permanente.

Soares (2011) complementa que “a EJA deve ser compreendida como politica publica
que assegure nao apenas O acesso, mas também praticas pedagogicas que reconhecam a
diversidade cultural e social dos educandos, garantindo condigdes reais de permanéncia e

aprendizagem.”

Outro aspecto relevante ¢ a relacdo entre protagonismo e autoestima. Quando o
estudante percebe que sua experiéncia de vida ¢ reconhecida como parte do processo educativo,
ele se sente valorizado e motivado a permanecer na escola. Di Pierro (2005) ressalta que
politicas publicas voltadas para a EJA devem garantir ndo apenas o acesso, mas também
condigdes reais de permanéncia e aprendizagem. Nesse sentido, metodologias ativas

contribuem para que o aluno se veja como capaz de aprender e transformar sua realidade.

Por fim, ¢ importante destacar que o protagonismo estudantil € o combate a evasdo nao
sdo apenas questdoes pedagogicas, mas também sociais e politicas. A EJA/EPT, ao adotar
metodologias ativas, reafirma seu compromisso com a inclusdo e com a construcdo de
cidadania. Como afirma Freire (1996), “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo,
os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. Essa perspectiva refor¢a que a luta
contra a evasao passa pela valorizagao do estudante como sujeito historico, capaz de resistir e

transformar sua propria trajetoria.
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Assim, metodologias ativas se configuram como instrumentos de resisténcia e
permanéncia, pois permitem que os alunos se reconhegam como protagonistas de sua
aprendizagem e de sua vida social. Ao integrar experiéncias pessoais, saberes comunitarios e
praticas pedagdgicas inovadoras, a escola se torna um espacgo de acolhimento e transformacao,

capaz de reduzir os indices de evasdo e fortalecer o vinculo entre estudante e instituigao.

Nesse sentido, o protagonismo ndo deve ser entendido apenas como participagdo em
atividades escolares, mas como a capacidade de o aluno se perceber como agente de mudanca.
Arroyo (2017) enfatiza que os educandos da EJA ndo buscam apenas contetidos pragmaticos,
mas também formas de valoriza¢do de sua jornada social, racial e de classe. As metodologias
ativas, ao reconhecerem esses saberes, contribuem para que o estudante se sinta parte legitima

do processo educativo.

O combate a evasdo, portanto, exige politicas publicas eficazes, mas também praticas
pedagogicas que dialoguem com a realidade dos estudantes. Gadotti (2009) lembra que a escola
deve ser capaz de compreender as causas do afastamento e propor alternativas que favoregam
o retorno e a permanéncia. Nesse contexto, metodologias ativas se tornam aliadas estratégicas,

pois aproximam o ensino da vida cotidiana e fortalecem a motivagdo dos alunos.

Em sintese, protagonismo e combate a evasao sdo dimensdes inseparaveis na EJA/EPT.
Ao valorizar o estudante como sujeito ativo e ao adotar metodologias que reconhecem sua
realidade, a escola cumpre sua fun¢do social de garantir ndo apenas acesso, mas também
permanéncia e sucesso escolar. Dessa forma, a EJA/EPT se afirma como espaco de
emancipagdo, inclusdo e transformacao social, reafirmando seu papel na constru¢do de uma

sociedade mais justa e democratica.

4.2 Desafios enfrentados pelos estudantes da EJA para acessar e permanecer nos
cursos da EPT

O ingresso e a permanéncia dos estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) nos
cursos da Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) configuram um campo de problematica
que envolve fatores sociais, econdmicos, culturais e pedagogicos. Embora a EPT represente
uma possibilidade concreta de qualificacdo profissional e inclusdo social, os desafios
enfrentados por esse publico revelam a necessidade de politicas educacionais mais integradas e
sensiveis as suas especificidades, pois de nada adianta ampliar a oferta de matriculas se nao
houver melhorias estruturais no sistema que assegurem condi¢des reais de permanéncia e

conclusao.
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1. Desafios socioeconomicos

Grande parte dos estudantes da EJA provém de contextos de vulnerabilidade social,
marcados por baixa renda, precariedade habitacional e falta de acesso a servigos basicos. Essas
condi¢des dificultam o acesso fisico as institui¢des de ensino, seja pela auséncia de transporte
publico adequado, seja pela necessidade de priorizar o sustento familiar em detrimento da
escolarizagdo. Como aponta Arroyo (2017), a exclusdo educacional estd intimamente ligada a

exclusdo social, e ndo pode ser analisada de forma isolada.
2. Conciliacao entre trabalho, familia e estudo

Os estudantes da EJA s3o, em sua maioria, trabalhadores que enfrentam jornadas
extensas e desgastantes. A sobreposicao de responsabilidades familiares e profissionais limita
o tempo disponivel para os estudos e gera altos indices de evasao. Di Pierro (2005) destaca que
a permanéncia escolar desse publico depende de estratégias institucionais que reconhegam sua
condig¢do de trabalhador-estudante, como flexibilizacdo de horarios, oferta de ensino hibrido ¢

curriculos adaptados.
3. Desafios pedagogicos

A trajetdria escolar interrompida desses sujeitos resulta em lacunas de aprendizagem
que dificultam o acompanhamento das disciplinas técnicas da EPT. Muitos cursos ainda adotam
metodologias tradicionais, pouco dialogadas com a realidade dos jovens e adultos, o que gera
desmotivacdo e abandono. Freire (1996) defende que a educagdo de adultos deve partir da
experiéncia de vida dos estudantes, valorizando seus saberes prévios e promovendo uma

aprendizagem significativa.
4. Oferta limitada e desigual

A distribuicao dos cursos da EPT voltados para a EJA ¢ desigual no territdrio brasileiro.
Regides periféricas e rurais apresentam escassez de instituicdes € modalidades de ensino, o que
restringe o acesso e perpetua desigualdades regionais. Essa limitacdo reforca a exclusdo
educacional e evidencia a necessidade de politicas publicas que ampliem a oferta de cursos

técnicos e tecnologicos em areas menos favorecidas.
5. Politicas de permanéncia insuficientes

A auséncia de programas de assisténcia estudantil consistentes, como bolsas de estudo,

auxilio transporte e alimentacdo, compromete a permanéncia dos estudantes. Embora iniciativas
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recentes, como o programa Pé de Meia, representem avangos, ainda sao insuficientes diante da
complexidade das demandas. A permanéncia escolar exige nao apenas apoio financeiro, mas

também acompanhamento pedagogico e psicologico.
6. Questoes culturais e simbdlicas

Além dos fatores materiais, ha barreiras simbolicas que dificultam a permanéncia.
Muitos estudantes da EJA carregam marcas de fracasso escolar anterior, baixa autoestima e
preconceito social em relagao a sua condigao de “retorno tardio” a escola. Essas questdes
impactam a motivagao e exigem praticas pedagdgicas que promovam acolhimento, valoriza¢ao

da identidade e construcdo de pertencimento.
7. Impactos da evasiao

A evasdao escolar na EJA-EPT nao representa apenas a perda individual de
oportunidades, mas também um impacto coletivo. A nao conclusido da formacao técnica limita
a inser¢do no mercado de trabalho, perpetua ciclos de pobreza e reduz a competitividade
econdmica do pais. Nesse sentido, garantir acesso e permanéncia ¢ também uma questio de

desenvolvimento social e econdmico.
4.3 Competéncias técnicas e o desenvolvimento da autonomia nos alunos da EPT

O desenvolvimento de competéncias técnicas na Educa¢do Profissional e Tecnoldgica
(EPT) exige praticas pedagogicas que ultrapassem a simples transmissdo de conteudo. As
metodologias ativas, ao colocarem o estudante como protagonista, favorecem ndo apenas a
aquisicdo de habilidades especificas, mas também a constru¢do da autonomia, elemento

essencial para a formacao integral.

Paulo Freire, em Pedagogia da Autonomia, defende que ensinar é criar possibilidades
para a produ¢do do conhecimento. Essa perspectiva se conecta diretamente ao uso de
metodologias ativas, que estimulam o aluno a investigar, refletir e aplicar saberes técnicos em

situagoes reais, desenvolvendo competéncias e autonomia de forma simultanea.

As competéncias técnicas, como opera¢do de equipamentos, leitura de projetos e
resolucdo de problemas, tornam-se mais significativas quando trabalhadas em contextos
praticos. Metodologias como a aprendizagem baseada em projetos permitem que os alunos
mobilizem conhecimentos técnicos em desafios concretos, exercitando também sua capacidade
de tomar decisdes de forma autonoma. E justamente nessa mobilizacdo que se consolida a

superacdo da dicotomia historica entre teoria e pratica na EPT. O conhecimento cientifico
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ministrado em sala de aula deixa de ser um conceito abstrato e ganha materialidade na resolugao

de problemas reais, garantindo que o saber e o fazer caminhem de forma indissociavel (Moura,

2010).

Gadotti (2009) defende que a educagdo de jovens e adultos deve ser emancipadora,
voltada para a formacao de sujeitos criticos e conscientes de sua realidade. Para ele, a EJA nao

¢ apenas uma politica compensatoria, mas um espaco de cidadania e inclusao.

Essa perspectiva amplia o sentido da educacao técnica, pois ndo se limita ao dominio de
habilidades operacionais, mas busca formar individuos capazes de refletir sobre o mundo do
trabalho e agir de forma criativa e responsavel. Assim, a emancipagdo proposta por Gadotti

dialoga diretamente com metodologias ativas, que estimulam protagonismo e autonomia.

A autonomia, nesse contexto, ndo ¢ apenas independéncia individual, mas a capacidade
de agir de forma consciente e responsavel. Ao trabalhar em grupos com metodologias de
aprendizagem colaborativa, os alunos desenvolvem competéncias técnicas e socioemocionais,

aprendendo a negociar, dividir responsabilidades e construir solugdes coletivas.

Freire destaca a importancia do didlogo como pratica educativa. As metodologias ativas
criam espacos de escuta e participagdo, permitindo que os alunos expressem suas experiéncias
e saberes prévios. Esse didlogo fortalece tanto o aprendizado técnico quanto a autonomia, pois

o estudante reconhece-se como sujeito ativo no processo educativo.

A aprendizagem baseada em problemas ¢ outro recurso que contribui para o
desenvolvimento da autonomia. Ao enfrentar situagdes complexas, os alunos da EPT precisam
investigar, propor solugdes e aplicar competéncias técnicas de forma criativa, preparando-se
para lidar com os desafios do mundo do trabalho em constante transformacao. No contexto da
EPT/EJA, essa resolugdo de problemas frequentemente se materializa no desenvolvimento de
projetos na forma de prototipos, onde o aluno ¢ desafiado a materializar a teoria cientifica em

uma solucao tecnologica concreta, aproximando o trabalho intelectual do trabalho manual.

Gadotti enfatiza que a educagdo deve ser significativa e contextualizada. As
metodologias ativas, ao aproximarem o ensino técnico da realidade dos alunos, tornam o
aprendizado mais relevante e motivador. Essa contextualizagao fortalece a autonomia, pois o
estudante percebe sentido em sua formagdo e engaja-se de maneira consciente no

desenvolvimento de suas competéncias.
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O uso de metodologias ativas também rompe com praticas tradicionais que limitam a
criatividade e a iniciativa dos alunos. Essa ruptura atua contra a divisao taylorista do trabalho,
que tradicionalmente separava quem planeja (o saber) de quem executa (o fazer diretamente).
Ao unir a acdo e a reflexdo tedrica na mesma atividade, promove-se a chamada préaxis
pedagogica, transformando o adestramento mecanico em apropriagdo consciente da tecnologia.
Ao contrario, essas metodologias incentivam a experimentagdo, a reflexdo critica e a tomada
de decisdes, elementos fundamentais para a construcao de competéncias técnicas sélidas e para

o exercicio da autonomia.

Assim, o desenvolvimento de competéncias técnicas na EPT, aliado as metodologias
ativas, ndo se restringe a formagao de profissionais aptos a executar tarefas. Trata-se de formar
sujeitos autonomos, criticos e criativos, capazes de transformar sua realidade e contribuir para
uma sociedade mais justa e democratica, em consonancia com os principios defendidos por

Freire e Gadotti.
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5. METODOLOGIA CIENTIFICA

O presente trabalho adota uma abordagem de natureza qualitativa, fundamentando-se
em uma pesquisa bibliografica de carater exploratorio, abordando ideias e conceitos
apresentados por estudiosos da area. De acordo com Gerhardt e Silveira (2009), a pesquisa
qualitativa ¢ de extrema importancia para os estudos nas ciéncias sociais pois busca explicar “o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas nao quantificam os valores ¢ as
trocas simbolicas nem se submetem a prova de fatos, pois os dados analisados sao ndo-métricos

(suscitados e de interag@o) e se valem de diferentes abordagens”.

Para que o estudo tenha rigor cientifico, utiliza-se uma metodologia como o "caminho
o : : .
a ser seguido”, funcionando como um instrumental para a pesquisa, conforme define Demo

(1995). A execugao desta pesquisa dividiu-se nas seguintes etapas:

I-  Levantamento Bibliografico: A busca por fontes secundérias foi realizada em
base de dados reconhecidas pela comunidade académica, como Google Académico, plataforma
SciELO (Scientific Electronic Library Online), Portal Peridédicos da CAPES e Oasisbr (Portal

Brasileiro de Publicagdes e Dados Cientificos em Acesso Aberto).

2-  Critérios de Sele¢do: Para a composi¢do do corpus de andlise, foram utilizadas
palavras-chave como Metodologias Ativas, Educacdo Profissional e Tecnologica e EJA, bem

como suas associagoes.

e Inclusdo: artigos cientificos, monografias, dissertagdes e livros publicados
prioritariamente entre 1996 e 2026, em portugués ou inglés, que tratem diretamente da
tematica.

e Exclusdo: materiais sem revisdo académica, publicacdes fora do recorte temporal ou
que nao abordem a relagao entre EJA/EPT e metodologias ativas.

e Relevancia: priorizagdo de obras publicadas em bases cientificas reconhecidas, como
SciELO, CAPES Periodicos e Oasisbr, além de livros de referéncia consagrados na area.
3- Andlise de Dados: O material coletado passou por uma triagem inicial por meio

da leitura dos resumos e conclusdes. Apos a selecdo das obras aderentes ao tema, realizou-se
uma leitura analitica e interpretativa, buscando confrontar as ideias dos autores citados com a
realidade da EPT. Conforme Marconi e Lakatos (2003), esse processo coloca o pesquisador em
contato direto com o que foi produzido sobre o assunto, permitindo uma analise criteriosa que

fundamenta os resultados deste estudo.
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Desta forma, o estudo consiste na andlise de monografias, artigos cientificos e
periodicos que buscaram explorar a proposta tematica. O intuito ¢ demonstrar a relevancia das
metodologias ativas, promovendo o enriquecimento da discussdo académica e contribuindo

para o avango dos estudos sociais e pedagogicos voltados para a Educagdo Profissional e

Tecnologica (EPT).
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6. CONCLUSAO

Este trabalho teve como objetivo analisar o uso de metodologias ativas no ensino técnico
e suas contribuigdes para a aprendizagem dos alunos da Educacao Profissional e Tecnologica
(EPT). A partir da perspectiva freireana, que entende a educacdo como pratica da liberdade, e
da defesa de Gadotti pela educacdo emancipadora, foi possivel compreender que praticas
pedagbgicas centradas no protagonismo do estudante representam um caminho para superar
desafios historicos da educagao técnica, especialmente quando voltada ao publico da Educagado
de Jovens e Adultos (EJA).

A andlise realizada nos capitulos anteriores evidenciou que os estudantes da EJA
enfrentam obstaculos significativos para acessar e permanecer nos cursos da EPT, relacionados
a fatores socioecondmicos, culturais e pedagogicos. A vulnerabilidade social, a conciliagao
entre trabalho e estudo, as lacunas de aprendizagem e as barreiras simbolicas revelam que a
permanéncia ndo depende apenas da oferta de vagas, mas de politicas educacionais e praticas
pedagbgicas capazes de acolher e fortalecer esses sujeitos. Nesse sentido, as metodologias
ativas se apresentam como alternativas concretas para promover a permanéncia € a
aprendizagem, ao valorizar os saberes prévios, estimular o didlogo e desenvolver a autonomia.

O desenvolvimento de competéncias técnicas na EPT, quando articulado as
metodologias ativas, ndo se restringe ao dominio de habilidades operacionais. Trata-se de
formar sujeitos capazes de compreender o sentido de sua pratica, refletir criticamente sobre o
mundo do trabalho e agir de forma consciente e criativa. Praticas como a aprendizagem baseada
em projetos, a sala de aula invertida e a aprendizagem colaborativa demonstram potencial para
integrar teoria e pratica, estimular a investigacdo e promover a cooperagdo, elementos
indispensaveis para a formagao integral.

Sob essa 6tica da formagao integral, a articulagao promovida pelas metodologias ativas
cumpre o papel crucial de superar a dicotomia historica entre o trabalho intelectual e o trabalho
manual na EPT. Ao transitar do modelo tradicional de mera transmissdo para espagos de
experimentacdo, o ensino técnico rompe com uma légica fragmentada que separa a teoria (o
pensar) da pratica (o fazer). Essa integra¢ao consolida o principio da indissociabilidade, em que
os fundamentos cientificos e tecnologicos ganham materialidade e sentido real por meio da a¢ao

reflexiva do estudante trabalhador.

Do ponto de vista das contribui¢des, este estudo refor¢a a importancia de repensar o
ensino técnico a partir de praticas pedagdgicas inovadoras, que reconhegam as especificidades
dos estudantes da EJA e promovam sua inclusdo efetiva. Ao mesmo tempo, aponta para a
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necessidade de politicas publicas que garantam condi¢des materiais de acesso e permanéncia,
como assisténcia estudantil, flexibilizagdo de horarios e ampliacdo da oferta de cursos em
regides periféricas e rurais. A combinagdo entre politicas estruturais € metodologias ativas pode

constituir um caminho so6lido para a democratizagdao da EPT.

Além disso, ¢ fundamental destacar os impactos sociais da permanéncia e conclusdo dos
cursos técnicos. A formacao de profissionais qualificados contribui para a inser¢ao no mercado
de trabalho, a reducao da desigualdade social e o fortalecimento da economia. Mais do que isso,
promove a emancipagdo dos sujeitos, que passam a se reconhecer como protagonistas de sua
propria historia e capazes de transformar sua realidade. Nesse sentido, a EPT cumpre nao
apenas uma funcdo formativa, mas também social e politica, ao possibilitar inclusdo e

cidadania.

Diante disso, a transposi¢ao dessas metodologias para a realidade escolar viabiliza a
concretizacdo da praxis pedagogica defendida no decorrer desta pesquisa. O resgate de saberes
avisos por meio de narrativas de vida e a posterior aplicagdo do conhecimento técnico no
desenvolvimento de solugdes concretas, como a elaboragio de protétipos, exemplificam como
a teoria e a pratica se alimentam mutuamente. O estudante da EJA deixa de ser um mero
executor de tarefas determinadas pelo mercado para se tornar um sujeito social de prote¢cdo da

ciéncia e da tecnologia que move o processo produtivo.

E importante reconhecer, contudo, que este trabalho apresenta limitagdes. A anélise
concentrou-se em referenciais tedricos e em discussoes gerais sobre metodologias ativas, sem
aprofundar em estudos de caso especificos de cursos técnicos. Pesquisas futuras podem explorar
experiéncias concretas de aplicagdo dessas metodologias em diferentes areas da EPT, avaliando
seus impactos na aprendizagem e na permanéncia dos estudantes da EJA. Também seria
relevante investigar como politicas publicas recentes, como o programa Pé-de-Meia, podem

dialogar com praticas pedagodgicas inovadoras para ampliar a permanéncia escolar.

Em resumo, conclui-se que o uso de metodologias ativas no ensino técnico representa
uma contribuigdo significativa para a aprendizagem dos alunos da EPT, especialmente no que
se refere ao desenvolvimento de competéncias técnicas ¢ da autonomia. Mais do que formar
profissionais aptos a executar tarefas, trata-se de formar sujeitos criticos e criativos, capazes de
transformar sua realidade e contribuir para uma sociedade mais justa e democratica, em

consonancia com os principios defendidos por Paulo Freire ¢ Moacir Gadotti.

22



7. PLANO DE ACAO

O presente plano de acao foi elaborado a partir da analise desenvolvida neste Trabalho
de Conclusao de Curso, cujo foco ¢ o uso de metodologias ativas no ensino técnico e suas
contribuigdes para a aprendizagem dos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) na
Educacgdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Considerando os desafios socioecondomicos,
culturais e pedagogicos enfrentados por esse publico, o plano busca propor estratégias que
favorecam o protagonismo estudantil, a permanéncia escolar € o desenvolvimento da

autonomia, em consonancia com os principios defendidos por Paulo Freire ¢ Moacir Gadotti.

Para além de um desenho metodologico, esta proposta visa materializar o principio da
indissociabilidade entre a teoria e a pratica no cotidiano escolar. Ao estruturar agdes que partem
do reconhecimento dos saberes e das historias de vida dos estudantes trabalhadores, e culminam
na resolugdo de problemas reais por meio do desenvolvimento de projetos em formato de
prototipos, busca-se romper com a fragmentacao tradicional entre o planejado e o executado.
Assim, as etapas descritas a seguir configuram um roteiro pedagdgico para transformar a sala

de aula técnica em um espaco de praxis, inclusdo e emancipacao social.

Elemento Descricao

Problema

Os alunos da EJA enfrentaram dificuldades para acesso ¢ permanéncia nos
cursos da EPT devido a métodos tradicionais e descontextualizados, que

separam o aluno da teoria da pratica e aumentam os indices de evasdo escolar.

Objetivo

Demonstrar a solugdo pratica de aplicar metodologias ativas na EJA/EPT para
teoria e pratica articuladas, fortalecendo a permanéncia, o protagonismo ¢ a

autonomia dos alunos trabalhadores.

Pablico-alvo

Estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) matriculados nos cursos

da Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT), docentes e equipe pedagogica.

Acoes

- Aplicar metodologia ativas (aprendizagem baseada em projetos, estudos de

caso e sala de aula invertida).

- Valorizar os saberes profissionais ¢ as historias de vida dos estudantes.
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- Integrar teoria e pratica em atividades contextualizadas com a realidade do

trabalho.

Etapas

Implementacao

de

1. Mapeamento Pedagogico: Diagndstico dos saberes prévios e da realidade

do trabalho dos alunos através de questionarios e escuta ativa.

2. Reestruturagdo Curricular: Planejamento de propostas interdisciplinares

que unam as disciplinas técnicas e propedéuticas.

3. Oficinas Praticas: Execucdo de estudos de caso e projetos praticos em

laboratério onde os alunos aplicam a teoria na resolucao de problemas reais.

4. Avaliagdo Formativa: Acompanhamento do desenvolvimento da
autonomia, das competéncias técnicas e da construg¢do de solucdes concretas

(prototipos).

Cronograma

Execucgao

de

- Més 1: Mapeamento do perfil dos estudantes e acolhimento de suas

trajetorias.

- Més 2: Planejamento das metodologias ativas e reestrutura¢do dos planos de

aula integrando teoria e pratica.

- Meses 3 a 5: Aplicagdo pratica dos projetos integradores com os estudantes

e desenvolvimento de prot6tipos.

- Més 6: Apresentacdo dos resultados e dos projetos desenvolvidos a

comunidade escolar.

- Més 7: Consolidacao dos dados pedagogicos, avaliagdo dos indices de

permanéncia e encerramento do ciclo.

Resultados

esperados

- Evidenciar que a indissociabilidade entre teoria e pratica reduz a evasao e

fortalece a permanéncia escolar na EJA.

- Demonstrar o desenvolvimento de protagonismo, autonomia e competéncias

técnicas nos estudantes.

- Reafirmar a EPT como espaco de inclusdo, cidadania e emancipagao social,

superando a divisdo entre o saber e o fazer.
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