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RESUMO

Este estudo, de abordagem qualitativa e natureza descritiva, analisa, por meio de
pesquisa bibliografica, as contribuicbes das metodologias ativas para o ensino de
Ciéncias na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), com foco na realidade educacional
do municipio de Caracarai, Roraima. O objetivo geral consiste em investigar de que
forma essas estratégias pedagdgicas podem favorecer a alfabetizagao cientifica e
contribuir para a permanéncia dos estudantes no processo educativo. A pesquisa
fundamenta-se nos pressupostos do protagonismo estudantil, da dialogicidade
freiriana, da aprendizagem significativa e da educagdao contextualizada.
Metodologicamente, realizou-se um levantamento bibliografico em bases como
Scientific Electronic Library Online (SciELO), Google Académico e Portal de
Periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), abrangendo publicagbes entre 2015 e 2025. A analise do material, orientada
pela técnica de Anadlise de Conteudo de Bardin (2016), evidenciou que estratégias
como a Aprendizagem Baseada em Problemas, o ensino por investigacdo e a
experimentagdo de baixo custo favorecem o engajamento discente e o
desenvolvimento da alfabetizagao cientifica. Os estudos analisados também apontam
que a valorizagdo das experiéncias de vida dos estudantes e a aproximacgado dos
conteudos cientificos a realidade amazbnica e ribeirinha podem tornar a
aprendizagem mais significativa. Conclui-se que a adogédo de metodologias ativas no
ensino de Ciéncias constitui uma possibilidade pedagdgica relevante para fortalecer
0s processos de ensino e aprendizagem na Educagdo de Jovens e Adultos,
promovendo maior participagdo dos estudantes e favorecendo a construcdo de
conhecimentos cientificos contextualizados.

Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos. Metodologias ativas. Ensino de
Ciéncias. Alfabetizagao cientifica.



ABSTRACT

This qualitative and descriptive study analyzes, through bibliographic research, the
contributions of active methodologies to science teaching in Youth and Adult Education
(EJA), focusing on the educational reality of the municipality of Caracarai, Roraima.
The general objective is to investigate how these pedagogical strategies can promote
scientific literacy and contribute to students’ retention in the educational process. The
research is based on the principles of student protagonism, Freirean dialogicity,
meaningful learning, and contextualized education. Methodologically, a bibliographic
survey was conducted in databases such as the Scientific Electronic Library Online
(SciELO), Google Scholar, and the Portal of Periodicals of the Coordination for the
Improvement of Higher Education Personnel (CAPES), encompassing publications
between 2015 and 2025. The analysis of the material, guided by Bardin’s (2016)
Content Analysis technique, showed that strategies such as Problem-Based Learning,
inquiry-based teaching, and low-cost experimentation favor student engagement and
the development of scientific literacy. The analyzed studies also indicate that valuing
students’ life experiences and bringing scientific content closer to the Amazonian and
riverside reality can make learning more meaningful. It is concluded that the adoption
of active methodologies in science education constitutes a relevant pedagogical
possibility to strengthen teaching and learning processes in Youth and Adult Education,
promoting greater student participation and favoring the construction of contextualized
scientific knowledge.

Keywords: Youth and Adult Education. Active methodologies. Science teaching.

Scientific literacy.
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1 INTRODUGAO

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) configura-se como uma
modalidade da Educagdao Basica voltada as pessoas que, por diferentes
circunstancias de natureza social, econdbmica, cultural ou territorial, nao
conseguiram ingressar ou concluir a escolarizagdo na idade prevista. Nessa
perspectiva, a EJA ultrapassa a ideia de uma acao voltada apenas a recuperagao
da trajetoria escolar, constituindo-se como uma politica publica que assegura o
direito a educagdo, garantido pela Constituicdo Federal de 1988 e
regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (Lei n°
9.394/1996).

Segundo dados do Censo Escolar da Educacéao Basica 2025, a Educagao
de Jovens e Adultos continua enfrentando desafios relacionados a permanéncia
e a conclusao dos estudos, refletidos na reducdo do numero de matriculas
observada nos ultimos anos. Tal cenario evidencia um problema estrutural que
envolve fatores como condi¢cbes socioecondmicas desfavoraveis, necessidade
de insergao precoce no mercado de trabalho, responsabilidades familiares, bem
como barreiras para o ingresso na instituicdo de ensino . Dessa forma, milhares
de estudantes interrompem anualmente sua trajetéria educacional,
comprometendo oportunidades de desenvolvimento pessoal, profissional e
social (BRASIL, 2026).

A Educacido de Jovens e Adultos atende um publico marcado pela
diversidade etaria, cultural e profissional. Conforme argumenta Arroyo (2017), os
sujeitos da modalidade s&o portadores de saberes construidos em experiéncias
de trabalho, participacdo comunitaria, relacées familiares e vivéncias sociais, 0
que exige propostas pedagdgicas capazes de dialogar com tais conhecimentos.
Dessa maneira, a aprendizagem escolar ndo pode ser compreendida como mera
transmissao de conteudos, mas como processo de construgdo coletiva de
sentidos.

Essa modalidade deve ser compreendida como uma politica educacional
que vai além da oferta de escolarizacdo para aqueles que interromperam seus
estudos, contribuindo para a inclusédo social, o fortalecimento da cidadania e o
desenvolvimento integral dos estudantes. Sob essa perspectiva, Paulo Freire

(2017) defende que o processo educativo precisa ser construido por meio do
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dialogo, do reconhecimento das vivéncias dos educandos e da valorizagao dos
conhecimentos adquiridos ao longo de suas trajetérias. Para o autor, ensinar néo
significa transmitir conteudos de forma unilateral, mas promover uma construgao
coletiva do conhecimento, na qual educadores e estudantes aprendem em
interacdo com a realidade que compartilham. Dessa forma, a pratica educativa
distancia-se do modelo bancario de ensino, caracterizado pela postura passiva
do aluno, e passa a estimular a participacao, a reflexao critica e o protagonismo
dos sujeitos no processo de aprendizagem.

No estado de Roraima, especialmente no municipio de Caracarai, a oferta
educacional destinada a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) enfrenta desafios
relacionados as condicbes socioecondmicas dos estudantes, as distancias
geograficas e as especificidades culturais da populacgéo local. Dados do Censo
Escolar de 2025 indicam que o municipio registrou 5.384 matriculas na rede
publica de ensino, abrangendo todas as modalidades da Educagdo Basica
(INEP, 2025), (FOLHA DE BOA VISTA, 2026). Muitos educandos conciliam a
rotina escolar com atividades laborais vinculadas a agricultura familiar, a pesca
artesanal, ao extrativismo e a outras praticas tradicionais, o que pode dificultar
sua permanéncia e participacao efetiva no processo educativo. Além disso, a
elevada rotatividade de matriculas e os indices de evasao escolar evidenciam a
necessidade de praticas pedagdgicas mais significativas e contextualizadas.

Nesse cenario, o ensino de Ciéncias e Biologia necessita superar
abordagens centradas exclusivamente na memorizagao de conteudos e investir
em metodologias capazes de promover a participagao ativa dos estudantes. A
alfabetizacao cientifica assume papel fundamental na formacao dos alunos da
EJA, uma vez que possibilita a compreensao critica dos fendmenos naturais,
sociais e tecnoldgicos presentes no cotidiano. Conforme destaca Chassot (2018,
p. 34), “ser alfabetizado cientificamente é saber ler a linguagem em que esta
escrita a natureza. E um analfabeto cientifico aquele incapaz de uma leitura do
universo”. Mais do que a simples assimilacdo de conceitos, a alfabetizacao
cientifica busca desenvolver a capacidade de interpretar informagdes, tomar
decisdes fundamentadas e compreender as relagdes entre ciéncia, sociedade e
meio ambiente. No contexto amazbnico, essa perspectiva adquire especial
relevancia, considerando a riqueza da biodiversidade regional e os desafios

socioambientais que caracterizam o territorio, tais como o desmatamento, as
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qgueimadas, a exploragdo mineral e as mudangas climaticas que afetam
diretamente as comunidades ribeirinhas.

Complementarmente, Sasseron e Carvalho (2011) destacam que a
alfabetizacao cientifica ultrapassa a simples aquisicdo de conceitos, envolvendo
o desenvolvimento de habilidades argumentativas, investigativas e reflexivas.
Sob essa 6tica, o ensino de Ciéncias deve contribuir para a formacao de
cidadaos capazes de analisar informacgdes, avaliar evidéncias e posicionar-se
criticamente diante de questdes cientificas e socioambientais.

Entretanto, a efetivagdo dessa proposta enfrenta obstaculos importantes
no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos. A precariedade de recursos
didaticos, as limitacdes estruturais das instituicdes escolares, a insuficiéncia de
formagao especifica para os docentes e a persisténcia de praticas pedagdgicas
tradicionais dificultam a implementagdo de metodologias capazes de promover
maior participagéo dos estudantes. Além disso, parte da literatura aponta que as
metodologias ativas, frequentemente apresentadas como solugdo para os
problemas educacionais contemporaneos, n&o produzem resultados
homogéneos em todos os contextos, exigindo condigdes institucionais e
pedagdgicas adequadas para sua efetivagao.

Diante desse quadro, as metodologias ativas emergem como
possibilidade relevante para aproximar os conteudos cientificos das experiéncias
concretas dos educandos. Estratégias como Aprendizagem Baseada em
Problemas, Aprendizagem Baseada em Projetos, Ensino por Investigagcao e Sala
de Aula Invertida favorecem a participacao discente, a resolugao de situacdes
contextualizadas e a construgao colaborativa do conhecimento. Contudo, sua
implementagao requer analise critica das condi¢des reais de funcionamento das
escolas da EJA, especialmente em contextos amazbnicos marcados por
desigualdades educacionais historicas.

Assim, a presente pesquisa busca compreender as contribuicbes e os
limites das metodologias ativas para o ensino de Ciéncias na Educagdo de
Jovens e Adultos, considerando a realidade educacional de Caracarai-RR e os

desafios relacionados a alfabetizagao cientifica e a permanéncia escolar.

1.1 PROBLEMA DE PESQUISA
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Como as metodologias ativas podem contribuir para a alfabetizagcao
cientifica e para a permanéncia dos estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos no processo educativo, considerando a realidade do municipio de

Caracarai-Roraima®?

1.2 JUSTIFICATIVA

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) representa um importante espago
de garantia do direito a educagdao para pessoas que, por diferentes
circunstancias, interromperam ou nao tiveram acesso a escolarizagao na idade
prevista. Entretanto, a permanéncia desses estudantes na escola ainda constitui
um desafio para os sistemas de ensino, sobretudo em municipios do interior
amazobnico, onde fatores sociais, econbmicos e geograficos influenciam
diretamente o percurso escolar. Diante dessa realidade, torna-se pertinente
ampliar as discussdes sobre praticas pedagdgicas que contribuam para tornar o
ensino de Ciéncias mais significativo e proximo das experiéncias vivenciadas
pelos educandos.

A escolha desta tematica também esta relacionada ao interesse em
compreender como as metodologias ativas podem favorecer a participagédo dos
estudantes no processo de aprendizagem, valorizando seus conhecimentos,
suas vivéncias e sua realidade social.

Ao considerar as especificidades da Educacao de Jovens e Adultos e o
contexto educacional de Caracarai-RR, busca-se refletir sobre possibilidades de
ensino que ultrapassem a transmissao de conteudos e fortalegam a construgao
de aprendizagens contextualizadas, capazes de despertar maior envolvimento
dos educandos com a escola.

No campo académico, a pesquisa contribui para ampliar as reflexdes
sobre o ensino de Ciéncias na Educacao de Jovens e Adultos, reunindo estudos
que discutem as potencialidades e os limites das metodologias ativas. Embora
esse tema venha sendo abordado na literatura, ainda s&o necessarias
investigagcdes que relacionem essas estratégias pedagogicas as caracteristicas
da realidade amazbnica, considerando aspectos sociais, culturais e
educacionais que influenciam o cotidiano das instituicdes de ensino e dos

estudantes.
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A relevancia social deste estudo esta na possibilidade de contribuir para
o fortalecimento de praticas pedagdgicas que favorecam a alfabetizagéo
cientifica e a permanéncia escolar. Ao reconhecer os estudantes como sujeitos
que trazem consigo diferentes saberes e experiéncias de vida, reforga-se a
importancia de propostas educativas que estabelegcam relagdes entre os
conhecimentos cientificos e o contexto em que esses educandos estdo
inseridos, tornando o processo de aprendizagem mais significativo e
participativo.

Além disso, a pesquisa apresenta relevancia para o fortalecimento das
discussdes sobre politicas educacionais voltadas a Educacdo de Jovens e
Adultos, ao evidenciar a necessidade de ag¢des que valorizem a formacéao
docente, a contextualizagdo do ensino e o desenvolvimento de estratégias
capazes de responder as demandas dessa modalidade. Nesse sentido,
compreender as contribuicbes das metodologias ativas também significa refletir
sobre caminhos que possam colaborar para a melhoria da qualidade da
educacao oferecida aos estudantes da EJA.

Por fim, espera-se que os resultados desta pesquisa possam contribuir
para a area do Ensino de Ciéncias, oferecendo subsidios para futuras
investigacbes e para a atuagédo de professores interessados em desenvolver
praticas pedagdgicas mais participativas e contextualizadas. Ao reunir
evidéncias presentes na literatura e relaciona-las a realidade educacional de
Caracarai-RR, o estudo busca fortalecer o debate sobre a alfabetizacéo
cientifica, a permanéncia escolar e a construcdo de uma educacao

comprometida com a formacéo critica e cidada dos estudantes.
1.3 OBJETIVOS
1.3.1 Objetivo Geral

Analisar, por meio de uma pesquisa bibliografica, de abordagem
qualitativa e natureza descritiva, as contribuicbes das metodologias ativas para
o ensino de Ciéncias na Educacao de Jovens e Adultos, com foco na realidade

educacional do municipio de Caracarai-RR.

1.3.2 Objetivos especificos
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e Compreender os fundamentos tedricos da Educacgao de Jovens e Adultos,
das metodologias ativas e da alfabetizacdo cientifica presentes na
literatura especializada.

e |dentificar as principais metodologias ativas discutidas em pesquisas
voltadas ao ensino de Ciéncias na Educacao de Jovens e Adultos.

e Analisar as contribuigbes das metodologias ativas para o
desenvolvimento da alfabetizagdo cientifica e da aprendizagem
significativa na EJA.

e Discutir os desafios e as potencialidades da implementagdo das
metodologias ativas no ensino de Ciéncias, considerando as
especificidades do contexto amazénico e da realidade educacional de
Roraima.

o Refletir sobre as possiveis contribuicdes das metodologias ativas para o
fortalecimento da permanéncia escolar dos estudantes da Educacgao de

Jovens e Adultos.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

2.1.1 Conceitos, principios e fundamentos

Ao longo da histéria da educagao brasileira, a Educacéo de Jovens e
Adultos foi frequentemente direcionada para acbes de alfabetizacdo e
recuperacao da escolaridade de pessoas que ndo concluiram os estudos na
idade prevista, assumindo um carater predominantemente compensatério.

Com o avango das discussbes sobre o direito a educacdo, essa
concepgao passou a ser ampliada. Atualmente, a EJA é compreendida como
uma modalidade que favorece o desenvolvimento integral dos estudantes,
contribuindo para sua participagao social, para o exercicio da cidadania e para a
construcao de processos educativos voltados a emancipacdo humana.

Em consonancia, Arroyo (2017) destaca que o publico da EJA é formado

por sujeitos cujas trajetorias foram marcadas por diferentes processos de
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exclusao, como dificuldades de acesso a escola, insergcao precoce no trabalho e
desigualdades sociais e econémicas. Para o autor, esses estudantes ndo devem
ser identificados apenas pela interrupgdo de sua escolarizagdo, mas também
pelos conhecimentos, valores e experiéncias acumulados em seus percursos de
vida. O reconhecimento dessas vivéncias constitui um elemento essencial para
o desenvolvimento de praticas pedagdgicas comprometidas com a incluséo, a
participacao e o respeito a diversidade.

Essa compreenséo dialoga com os principios defendidos por Paulo Freire,
cuja contribuigdo é referéncia para a Educacao de Jovens e Adultos no Brasil.
Ao contestar a légica da educagéo bancaria, Freire (2017) propde uma pratica
educativa baseada na dialogicidade, na reflexao critica e na problematizacéao da
realidade vivenciada pelos educandos.

Em sua concepcéo, o processo educativo deve estimular a construcéao
compartilhada do conhecimento, possibilitando que os estudantes interpretem
criticamente o contexto em que estdo inseridos e atuem de maneira consciente
na transformacéao das condig¢des sociais que produzem desigualdades.

Ao discutir o papel do dialogo no processo educativo, Freire (2017) afirma
que a formacao humana ocorre por meio da interagao entre reflexdo e agao. Para
o autor, o didlogo constitui um elemento indispensavel da pratica educativa, pois
favorece a construgao compartilhada do conhecimento e se contrapde a modelos
de ensino baseados na simples transmisséo de conteudos.

A centralidade do dialogo na EJA esta relacionada a compreensao de que
os estudantes sido portadores de conhecimentos produzidos em diferentes
espacos sociais. O trabalho, a convivéncia familiar, as praticas culturais, os
movimentos comunitarios e as experiéncias de sobrevivéncia constituem
importantes fontes de aprendizagem que precisam ser reconhecidas pela escola.

Desta maneira, o curriculo ndo pode restringir-se a transmissdo de
conteudos descontextualizados, devendo estabelecer relagdes entre os
conhecimentos cientificos e as experiéncias concretas dos educandos.

Outro principio fundamental dessa modalidade refere-se a valorizagédo da
diversidade. Conforme discutem Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001), a modalidade
caracteriza-se pela presenga de sujeitos com diferentes idades, origens sociais,
trajetérias escolares, identidades culturais e experiéncias profissionais. Essa

heterogeneidade exige propostas pedagdgicas flexiveis e contextualizadas,
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capazes de atender as necessidades especificas dos estudantes sem reproduzir
praticas excludentes.

A diversidade torna-se ainda mais evidente em contextos amazonicos,
onde as populagbes convivem com particularidades geograficas, culturais e
econdmicas que influenciam diretamente os processos educativos. Em
municipios como Caracarai-Roraima, muitos estudantes da EJA exercem
atividades ligadas a agricultura familiar, a pesca artesanal, ao comércio local e a
outras formas de trabalho caracteristicas da regido. Esses saberes,
frequentemente invisibilizados pelo curriculo tradicional, podem constituir
importantes pontos de partida para a construgdo do conhecimento escolar.

A discussao sobre curriculo também ocupa lugar central na EJA. De
acordo com Moreira e Candau (2009), o curriculo deve ser compreendido como
um espaco de disputas culturais e politicas, ndo se limitando a selecdo de
conteudos. Nessa perspectiva, torna-se necessario desenvolver praticas
curriculares que reconhegam a pluralidade dos sujeitos e promovam o dialogo
entre diferentes formas de conhecimento. Tal compreensao aproxima-se da
concepgao de curriculo critico, que busca superar processos de exclusdo e
valorizar experiéncias historicamente marginalizadas.

No campo especifico do ensino de Ciéncias, essa discussao relaciona-se
diretamente a alfabetizacao cientifica. Segundo Chassot (2018), a alfabetizacao
cientifica consiste na capacidade de compreender os fendmenos naturais e
utilizar conhecimentos cientificos para interpretar criticamente a realidade. Para
estudantes da EJA, essa formagao assume relevancia especial, uma vez que
permite analisar questdes relacionadas a saude, ao ambiente, ao trabalho e a
qualidade de vida.

Sasseron e Carvalho (2011) complementam essa perspectiva ao
afirmarem que a alfabetizacdo cientifica envolve o desenvolvimento de
competéncias investigativas, argumentativas e reflexivas. Dessa forma, o ensino
de Ciéncias ndo deve restringir-se a memorizagdo de conceitos, mas favorecer
a construgao de conhecimentos capazes de auxiliar os estudantes na
compreensao e na intervencdo em seu contexto social.

No contexto amazénico, a alfabetizacao cientifica pode contribuir para a
compreensao de temas relacionados a biodiversidade, a conservagao ambiental,
as mudangas climaticas, a qualidade da agua, a seguranga alimentar e aos

impactos socioambientais decorrentes das atividades econbmicas. Ao
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estabelecer relagbes entre ciéncia e realidade local, a escola amplia as
possibilidades de aprendizagem significativa e fortalece a participacdo dos

estudantes na vida social.

2.1.2 Politicas Publicas para a Educacao de Jovens e Adultos em Roraima

A Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) constitui uma modalidade da
Educacédo Basica assegurada pelas politicas publicas educacionais brasileiras,
destinada as pessoas que, por diferentes circunstancias, nao iniciaram ou nao
concluiram sua escolarizagdo na idade prevista. Seu amparo juridico esta
estabelecido na Constituicao Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (Lei n.° 9.394/1996) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a EJA, documentos que reconhecem as particularidades desse publico e
orientam a elaboracdo de praticas pedagogicas compativeis com suas
realidades sociais, culturais e educacionais.

Embora o marco legal da modalidade tenha sido fortalecido ao longo dos
ultimos anos, a efetivagao das politicas voltadas a EJA ainda encontra diversos
obstaculos. De acordo com Di Pierro (2017), essa modalidade permaneceu, por
muitos anos, em posi¢do de menor prioridade nas politicas educacionais,
convivendo com descontinuidade das ag¢des governamentais, limitagdes de
recursos financeiros e fragilidade na organizagéo institucional. Esse cenario
repercute diretamente na capacidade dos sistemas de ensino em assegurar ndo
apenas o ingresso dos estudantes, mas também condi¢cées que favoregam sua
permanéncia e a conclusao da Educagao Basica.

No estado de Roraima, a oferta da EJA é coordenada principalmente pela
Secretaria de Estado da Educacédo e Desporto (SEED-RR), responsavel pela
organizagdo das matriculas, elaboragdo de orientagbes pedagdgicas e
implementagdo das diretrizes curriculares da modalidade. A rede estadual
atende estudantes distribuidos entre a capital e os municipios do interior,
incluindo populagdes urbanas, rurais, indigenas e ribeirinhas, o que exige
politicas educacionais sensiveis as especificidades territoriais e culturais do
estado.

O Plano Estadual de Educagao de Roraima (Lei Estadual n.° 1.008/2015)
estabelece metas relacionadas a ampliagéo da escolaridade da populagao jovem

e adulta, a redugao das desigualdades educacionais e ao fortalecimento da



23

inclusdo social. Entre os objetivos previstos destacam-se a elevacéo da
escolaridade média da populacdo, a ampliagao das oportunidades de acesso a
educacao basica e o desenvolvimento de agdes voltadas a formacgao continuada
dos profissionais da educagao.

Entretanto, a efetivagcdo dessas metas enfrenta obstaculos estruturais. A
extensao territorial do estado, associada a dispersdo populacional e as
dificuldades de deslocamento entre comunidades rurais e centros urbanos,
interfere diretamente no acesso a educacdo. Em diversos municipios, incluindo
Caracarai, muitos estudantes precisam conciliar as atividades escolares com o
trabalho, o cuidado familiar e as demandas econdémicas cotidianas, fatores que
contribuem para a interrupcao dos estudos.

As informagbes apresentadas pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), mostram que a reducédo das
matriculas na EJA observada em ambito nacional também se manifesta em
diferentes estados da Regido Norte. Embora esse fendmeno esteja relacionado
a transformagdes demograficas, pesquisas indicam que questdes como evasao
escolar, vulnerabilidade socioecondmica e inadequagao das praticas
pedagdgicas continuam influenciando significativamente a permanéncia dos
estudantes.

Nesse contexto, a efetivagcdo das politicas publicas voltadas a EJA nao
pode limitar-se a oferta de vagas escolares. Conforme Arroyo (2017), é
necessario compreender os estudantes como sujeitos de direitos, cujas
condi¢des concretas de vida precisam ser consideradas na organizagado dos
processos educativos. Isso implica desenvolver agdes de assisténcia estudantil,
flexibilizacdo curricular, formacdo docente especifica e fortalecimento das
relacdes entre escola e comunidade.

No caso de Caracarai-RR, as caracteristicas socioeconbmicas e
geograficas reforcam a necessidade de politicas educacionais contextualizadas.
Parte significativa dos estudantes da EJA estda inserida em atividades
relacionadas a agricultura familiar, a pesca artesanal, ao comércio e a outros
setores produtivos locais. Essas experiéncias influenciam diretamente as
possibilidades de frequéncia escolar e exigem propostas pedagodgicas capazes
de estabelecer relacdes entre os conteudos curriculares e a realidade dos

educandos.
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Outro aspecto relevante refere-se a formagao dos professores que atuam
na modalidade. Diversos estudos apontam que muitos profissionais ingressam
na EJA sem formagao especifica para lidar com as particularidades desse
publico. Essa realidade limita a implementagdo de estratégias pedagdgicas
diferenciadas e pode comprometer o desenvolvimento de praticas
fundamentadas na dialogicidade, na contextualizagdo e na valorizagdo dos
saberes dos estudantes.

Além disso, a literatura recente evidencia que politicas voltadas
exclusivamente para indicadores quantitativos de matricula sédo insuficientes
para enfrentar os desafios historicos da modalidade. A permanéncia escolar
depende de um conjunto de fatores que envolve infraestrutura adequada, apoio
institucional, valorizagdo docente, curriculo contextualizado e reconhecimento
das trajetorias dos educandos.

Sob esse enfoque, essa modalidade de ensino em Roraima deve ser
compreendida ndo apenas como mecanismo de corregao de fluxo escolar, mas
como politica estratégica para a promogao da incluséo social, da cidadania e da
reducédo das desigualdades educacionais. O fortalecimento dessa modalidade
requer acdes articuladas entre diferentes esferas governamentais, instituicdes
educacionais e comunidades locais, visando garantir condigbes efetivas de
acesso, permanéncia e aprendizagem significativa.

Dessa forma, as politicas publicas para a Educacao de Jovens e Adultos
em Roraima revelam avangos importantes no reconhecimento do direito a
educacao, mas também evidenciam desafios relacionados a continuidade das
acdes governamentais, as condigbes estruturais das escolas e as
especificidades socioculturais da populacdo atendida. Tais aspectos precisam
ser considerados na formulagdo de estratégias pedagdgicas que busquem
fortalecer a alfabetizacao cientifica, a permanéncia escolar e a formacgao cidada
dos estudantes da EJA.

2.2 METODOLOGIAS ATIVAS

2.2.1 Conceito de Metodologias Ativas

As metodologias ativas constituem um conjunto de abordagens

pedagdgicas que buscam promover a participacao efetiva dos estudantes na
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construcdo do conhecimento, deslocando o foco do processo educativo da
transmissao de conteudos para a aprendizagem baseada na investigacdo, na
resolugcado de problemas e na interagdo entre os sujeitos. Essas metodologias
emergem em oposi¢cdo aos modelos tradicionais de ensino centrados na figura
do professor como principal transmissor do conhecimento e do estudante como
receptor passivo das informacdes

As bases teodricas dessas praticas pedagogicas encontram-se em
diferentes correntes educacionais desenvolvidas ao longo do século XX. Entre
os principais referenciais destacam-se as contribuicbes de John Dewey, Lev
Vygotsky, e Paulo Freire, autores que defendem uma aprendizagem
fundamentada na experiéncia, na participacdo, na interagdo social e na
construcgdo significativa do conhecimento.

Dewey (1979) argumenta que a aprendizagem ocorre de maneira mais
consistente quando os estudantes participam de experiéncias concretas
relacionadas a sua realidade. Para o autor, a educacao deve possibilitar a
investigagdo de problemas reais, favorecendo o desenvolvimento do
pensamento reflexivo e da autonomia intelectual.

Por sua vez, Vygotsky (2007) destaca a importancia das interacbes
sociais para a construcdo do conhecimento. Sua teoria evidencia que a
aprendizagem € mediada culturalmente e ocorre por meio das relagdes
estabelecidas entre os sujeitos e o contexto social em que estéo inseridos. Tal
compreensao fundamenta diversas praticas associadas as metodologias ativas,
especialmente aquelas que valorizam o trabalho colaborativo e a aprendizagem
em grupo.

No contexto contemporéaneo, Moran (2018) define as metodologias ativas
como estratégias pedagodgicas que promovem a aprendizagem por meio da
participagédo, da experimentagcédo e da resolu¢do de desafios. Segundo o autor,
essas metodologias favorecem o desenvolvimento de competéncias cognitivas,
socioemocionais e comunicativas necessarias a atuagdo em sociedades cada
vez mais complexas e dinamicas.

Entre as estratégias mais difundidas encontram-se a Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP), a Aprendizagem Baseada em Projetos, a Sala
de Aula Invertida, os Estudos de Caso, a Gamificagdo e o Ensino por

Investigagdo. Embora apresentem caracteristicas especificas, todas
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compartilham a valorizagcdo do protagonismo discente e da aprendizagem
centrada na resolugao de situagdes significativas.

Contudo, a literatura especializada adverte que as metodologias ativas
nao devem ser compreendidas como solugdes universais para os problemas
educacionais. Diversos autores alertam para o risco de sua utilizacdo de forma
superficial, desvinculada das condi¢des concretas de ensino e aprendizagem.
Libaneo (2013) argumenta que determinadas interpreta¢des dessas praticas de
ensino podem gerar uma excessiva valorizagdo do protagonismo individual,
reduzindo o papel do professor e desconsiderando a importancia da
sistematizacdo dos conhecimentos cientificos.

Essa critica torna-se particularmente relevante quando se analisam
contextos marcados por desigualdades educacionais. Nem todos os estudantes
possuem as mesmas condicdes de autonomia, acesso a informacédo ou dominio
de habilidades necessarias para participar de determinadas atividades
investigativas. Assim, a simples adogao de metodologias ativas ndao garante
automaticamente a aprendizagem significativa.

No caso da Educacdo de Jovens e Adultos, essa discussdo assume
contornos ainda mais complexos. Os estudantes da modalidade apresentam
trajetérias escolares interrompidas, diferentes niveis de letramento e
experiéncias diversificadas de insercdo social e profissional. Embora essas
caracteristicas possam favorecer a contextualizagao do ensino, também exigem
planejamento pedagogico cuidadoso para evitar processos de exclusdo dentro
da prépria sala de aula.

Outro aspecto frequentemente apontado na literatura refere-se a
resisténcia docente. Muitos professores foram formados em modelos tradicionais
de ensino e encontram dificuldades para reorganizar suas praticas pedagogicas.
Além disso, a implementacdo de metodologias ativas demanda tempo para
planejamento, elaboragcédo de materiais e acompanhamento das atividades, o
gque nem sempre € compativel com as condi¢des de trabalho encontradas nas
escolas publicas brasileiras.

Marques et al. (2021) observam que a auséncia de formagao continuada
constitui um dos principais obstaculos para a adog¢ao dessas metodologias. Em
muitos casos, os docentes recebem orientagdes genéricas sobre inovagao
pedagdgica, mas nao dispéem de suporte institucional suficiente para adaptar

tais estratégias as especificidades de suas turmas.
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A precariedade da infraestrutura escolar também representa um desafio
significativo. Apesar de frequentemente associadas ao uso de tecnologias
digitais, as metodologias ativas dependem de condigbes minimas de
funcionamento, incluindo acesso a materiais didaticos, espacos adequados para
atividades colaborativas e disponibilidade de recursos pedagdgicos. Em escolas
localizadas em areas interioranas da Amazoénia, tais condicbes nem sempre
estao presentes.

No municipio de Caracarai-RR, por exemplo, as dificuldades de
deslocamento dos estudantes, as limitacbes de conectividade e as condi¢des
socioecondmicas da populacdo podem influenciar diretamente a implementacao
dessas estratégias. Muitos estudantes da EJA conciliam trabalho,
responsabilidades familiares e atividades escolares, reduzindo o tempo
disponivel para estudos extraclasse frequentemente exigidos por algumas
metodologias ativas.

Outro limite importante refere-se ao risco de idealizacdo dessas
abordagens pedagodgicas. Parte da literatura educacional apresenta as
metodologias ativas como instrumentos capazes de resolver problemas
historicos relacionados a evasao escolar, ao baixo rendimento e a desmotivagao
discente. Contudo, pesquisas recentes demonstram que tais problemas
possuem causas estruturais associadas a desigualdade social, as condi¢des de
trabalho, as politicas educacionais e ao financiamento da educacdo, nao
podendo ser solucionados exclusivamente por mudangas metodoldgicas.

Apesar dessas limitacdes, diversos estudos reconhecem que as
metodologias ativas apresentam potencial para promover maior participagéo dos
estudantes, fortalecer a aprendizagem significativa e favorecer a construgao de
conhecimentos contextualizados. Quando articuladas a dialogicidade freiriana, a
valorizacdo dos saberes dos educandos e as especificidades da EJA, essas
estratégias podem contribuir para tornar o ensino de Ciéncias mais relevante e
socialmente comprometido.

Portanto, a adog¢ao das metodologias ativas exige uma postura critica que
reconheca simultaneamente suas potencialidades e seus limites. Mais do que a
aplicacao de técnicas especificas, sua efetividade depende das condi¢des
institucionais, da formacao docente, das caracteristicas dos estudantes e da
capacidade de relacionar os conteudos escolares as realidades concretas dos

sujeitos envolvidos no processo educativo.
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2.3 METODOLOGIAS ATIVAS E O ENSINO DE CIENCIAS

Aincorporagao das metodologias ativas ao ensino de Ciéncias representa
uma das principais transformagbes observadas nas discussdes educacionais
contemporaneas. Essa perspectiva busca superar modelos pedagogicos
centrados na memorizagdo de conceitos € na reproducdo de informacoes,
favorecendo a constru¢do do conhecimento por meio da investigagdo, da
resolucao de problemas e da participagao ativa dos estudantes.

Historicamente, o ensino de Ciéncias no Brasil foi marcado por praticas
transmissivas, nas quais os conteudos eram apresentados de forma
fragmentada e descontextualizada. Segundo Krasilchik (2019), durante muitos
anos a aprendizagem cientifica esteve associada a repeticdo de conceitos e
classificagdes, dificultando a compreensdo dos fendmenos naturais e das
relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

Nesse contexto, a alfabetizacao cientifica emerge como um dos principais
objetivos do ensino de Ciéncias. De acordo com Chassot (2018), a alfabetizag&o
cientifica deve possibilitar aos individuos interpretar criticamente o mundo e
compreender as implicagdes sociais, ambientais e tecnologicas do
conhecimento cientifico.

O autor afirma:

A alfabetizacao cientifica pode ser considerada como o conjunto de
conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazer uma
leitura do mundo onde vivem. Ampliar a alfabetizagao cientifica é

potencializar alternativas que privilegiem uma educagcdo mais
comprometida com a incluséo social. (CHASSOT, 2018, p. 62).

Essa concepcado amplia a fungcdo do ensino de Ciéncias, que deixa de
estar restrita a transmissao de conteudos curriculares e passa a contribuir para
a formacéao cidada dos estudantes.

Sasseron e Carvalho (2011) defendem que a alfabetizagdo cientifica
envolve o desenvolvimento de competéncias relacionadas a investigagcao, a
argumentagao e a tomada de decisdes fundamentadas em evidéncias. Nessa
perspectiva, aprender Ciéncias significa compreender processos, formular
hipoteses, interpretar dados e construir explicagbes para os fendmenos

observados.
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A relagao entre metodologias ativas e alfabetizacado cientifica torna-se
evidente quando se observa que ambas valorizam a participagcao dos estudantes
na construgdo do conhecimento. Estratégias como Aprendizagem Baseada em
Problemas, Ensino por Investigacdo e Aprendizagem Baseada em Projetos
estimulam o questionamento, a observacgéo, a analise critica e a resolugao de
situacoes reais.

Segundo Carvalho (2018), o ensino investigativo permite aproximar os
estudantes dos procedimentos utilizados pela prépria ciéncia:

O ensino por investigacdo pressupbe a criagdo de situagdes
problematizadoras capazes de envolver os estudantes em processos
de observacao, levantamento de hipéteses, coleta de evidéncias e
elaboragdo de explicagbes. O objetivo ndo é apenas aprender
conceitos cientificos, mas compreender como o conhecimento

cientifico é produzido, validado e utilizado na sociedade. (CARVALHO,
2018, p. 35).

A utilizacdo dessas estratégias torna-se particularmente relevante na
Educacgédo de Jovens e Adultos. Diferentemente dos estudantes que seguem
trajetdrias escolares continuas, os educandos da EJA apresentam experiéncias
diversificadas relacionadas ao trabalho, a vida comunitaria e as praticas
culturais, constituindo um repertério de conhecimentos que pode ser incorporado
ao processo educativo.

Freire (1996) argumenta que o conhecimento escolar deve partir da
realidade concreta dos sujeitos. Em uma de suas passagens mais conhecidas,
o autor afirma:

Por isto é que transformar a experiéncia educativa em puro treinamento
técnico € amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no
exercicio educativo: o seu carater formador. Se se respeita a natureza
do ser humano, o ensino dos conteludos ndo pode dar-se alheio a

formacdo moral do educando. Educar é substantivamente formar.
(FREIRE, 1996, p. 33).

No campo especifico da Educagdo em Ciéncias, Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2018) defendem que o ensino deve partir da problematizagéo de
situagbes concretas vivenciadas pelos estudantes. Para os autores, os
conteudos cientificos adquirem significado quando relacionados as experiéncias
sociais, culturais e ambientais dos educandos.

Essa orientagdo apresenta grande relevancia para contextos amazoénicos
como o0 municipio de Caracarai-RR. Questbes relacionadas a biodiversidade,

aos recursos hidricos, a pesca artesanal, a agricultura familiar, a saude coletiva
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e aos impactos ambientais do garimpo podem ser utilizadas como temas
geradores para o desenvolvimento de atividades investigativas.

A realidade local deixa de ser apenas um cenario ilustrativo e passa a
constituir elemento estruturante do processo educativo. Os conhecimentos
produzidos pelas comunidades ribeirinhas, indigenas e agricultores familiares
podem dialogar com os conhecimentos cientificos, favorecendo aprendizagens
mais significativas.

Mas a literatura também aponta limitacdes importantes para a
implementagdo das metodologias ativas no ensino de Ciéncias. Nem todas as
escolas dispdem de laboratérios, acesso a internet ou recursos pedagogicos
adequados. Além disso, muitos professores ndo receberam formagao especifica
para trabalhar com abordagens investigativas durante sua formacéo inicial.

Krasilchik (2019) observa que a inovagao metodolégica ndo depende
exclusivamente da adogao de novas técnicas, mas da existéncia de condi¢gdes
institucionais favoraveis ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas
diferenciadas. Dessa forma, mudancas metodolégicas isoladas tendem a
produzir resultados limitados quando ndao sdo acompanhadas por investimentos
em infraestrutura e formagao docente.

Outro aspecto relevante refere-se ao risco de supervalorizagdo das
metodologias ativas. Embora apresentem potencial para promover maior
participagdo dos estudantes, essas estratégias ndo eliminam automaticamente
problemas estruturais relacionados a evasao escolar, as desigualdades sociais
e as dificuldades de aprendizagem. Tais desafios exigem politicas educacionais
mais amplas e articuladas.

Ainda assim, observa-se consenso na literatura quanto a importancia das
metodologias ativas para o fortalecimento do ensino de Ciéncias. Ao favorecer a
investigacdo, a contextualizagdo dos conteudos e a valorizagdo dos saberes dos
estudantes, essas abordagens contribuem para o desenvolvimento da
alfabetizac&o cientifica e para a formacéo de sujeitos capazes de compreender
criticamente a realidade em que vivem.

No contexto da Educacao de Jovens e Adultos em Caracarai-RR, esse
cenario assume importancia estratégica, pois possibilita aproximar os conteudos
cientificos das experiéncias concretas dos educandos, fortalecendo o vinculo

entre escola, comunidade e territério. Dessa forma, as metodologias ativas
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configuram-se como importantes instrumentos para a constru¢do de uma

educacéo cientifica critica, contextualizada e socialmente comprometida.

2.4 DIALOGICIDADE E AUTONOMIA NA EDUCACAO

2.4.1 Fundamentos do dialogo na educagao

A dialogicidade constitui um dos fundamentos centrais da pedagogia de

Paulo Freire e representa um importante referencial teérico para a compreensao

das metodologias ativas no contexto da Educagao de Jovens e Adultos (EJA).

Diferentemente das abordagens tradicionais, centradas na transmissao

unilateral do conhecimento, a perspectiva freiriana compreende o processo

educativo como uma construcao coletiva, realizada por meio da interagcéo entre

educadores e educandos. Nessa concepg¢do, o dialogo ndo é apenas uma

técnica pedagogica, mas uma postura epistemoldgica que reconhece os sujeitos

como participantes ativos da producédo do conhecimento, conforme descricao a
seqguir:

O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para

pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu. Esta é a

razdo por que o dialogo n&do pode reduzir-se a um ato de depositar

ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca

de ideias a serem consumidas pelos permutantes. [...] Nao ha dialogo,

porém, se ndo ha um profundo amor ao mundo e aos homens. Nao é

possivel a pronuncia do mundo, que é um ato de criagcao e recriagao,
se ndo ha amor que o infunda. (Freire, 2017, p. 109-110).

Segundo Freire (2017), o didlogo constitui um encontro entre sujeitos que
buscam compreender criticamente a realidade para transforma-la. Dessa forma,
ensinar nao significa transferir conhecimentos prontos, mas criar condigbes para
que os estudantes construam saberes a partir de suas experiéncias, reflexdes e
questionamentos. Essa compreensdo rompe com a chamada educacao
bancaria, caracterizada pela simples deposi¢cédo de conteudos nos alunos.

No contexto da EJA, a dialogicidade assume relevancia ainda maior, uma
vez que os estudantes carregam consigo experiéncias de vida, conhecimentos
profissionais, saberes culturais e trajetdrias sociais diversificadas. Esses
conhecimentos constituem importantes recursos pedagodgicos que podem ser

incorporados ao processo educativo. Assim, a pratica docente deve partir da
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realidade dos educandos, valorizando suas vivéncias como ponto de partida
para a construcdo de novos conhecimentos.

De acordo com Fernandes, Bandeira e Alvarenga (2021), o dialogo na EJA
ultrapassa a simples comunicagdo entre professor e aluno, configurando-se
como um principio organizador do trabalho pedagdgico. Nesse sentido, a escuta
ativa, o respeito as diferencas e a valorizacdo dos saberes prévios tornam-se
elementos essenciais para a promoc¢ao de aprendizagens significativas.

A pedagogia freiriana também enfatiza a importancia da praxis, entendida
como a articulagédo entre acao e reflexdo. Para Freire (1996), a aprendizagem
ocorre quando os sujeitos analisam criticamente sua realidade e desenvolvem
acoes capazes de transforma-la. Essa perspectiva aproxima-se diretamente das
metodologias ativas, que incentivam os estudantes a investigar problemas,
formular hipoteses e construir solugdes de forma colaborativa.

No ensino de Ciéncias e Biologia, a dialogicidade favorece a aproximacao
entre os conhecimentos cientificos e as experiéncias cotidianas dos estudantes.
Ao relacionar os conteudos escolares com situagcdes concretas vivenciadas
pelos alunos, torna-se possivel desenvolver uma compreensido mais
contextualizada dos fenbmenos naturais e ambientais. Dessa forma, a ciéncia
deixa de ser percebida como um conjunto de conceitos abstratos e passa a ser
compreendida como uma ferramenta de interpretacao da realidade.

Outro aspecto relevante refere-se a formacado da consciéncia critica.
Conforme destaca Freire (2017), a educacdo deve possibilitar aos sujeitos
compreenderem as relagdes sociais, econbmicas, politicas e ambientais
presentes em seu contexto. No ensino de Ciéncias, essa perspectiva contribui
para que os estudantes analisem criticamente questdes relacionadas a saude,
sustentabilidade, conservagao ambiental e uso dos recursos naturais.

A dialogicidade também contribui para a promogédo da alfabetizagéo
cientifica. Segundo Chassot (2018), a alfabetizacdo cientifica envolve a
capacidade de interpretar fenbmenos, compreender informacdes cientificas e
utilizar esse conhecimento para tomar decisdes conscientes. Nesse sentido, o
dialogo favorece a problematizagdo dos conteudos e estimula a participagéo
ativa dos estudantes na construgdo do conhecimento cientifico.

No ambito das metodologias ativas, os principios freirianos podem ser
identificados em estratégias como a Aprendizagem Baseada em Problemas

(ABP), a Aprendizagem Baseada em Projetos e o Ensino por Investigacao.
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Essas abordagens colocam o estudante no centro do processo educativo,
estimulando a autonomia, a colaboragao e o protagonismo. Assim como propde
Freire, o conhecimento é construido coletivamente a partir da problematizagao
da realidade.

Quando aplicada a Educacédo de Jovens e Adultos, essa perspectiva
torna-se especialmente relevante por respeitar as caracteristicas especificas
desse publico. O estudante trabalhador ndo é visto como um receptor passivo
de informagdes, mas como sujeito histérico capaz de produzir conhecimento e
contribuir para o processo educativo. Essa valorizagao fortalece o vinculo com a
escola e favorece a permanéncia dos estudantes na modalidade.

A contextualizagdo amazlnica, e especificamente no municipio de
Caracarai, a dialogicidade possibilita integrar os conteudos cientificos as
questdes ambientais, sociais e econdmicas vivenciadas pela comunidade.
Temas relacionados a biodiversidade, aos ecossistemas locais, a pesca, a
agricultura familiar e a conservagao ambiental podem ser explorados de forma
contextualizada, aproximando o curriculo escolar da realidade dos educandos.

Sendo assim, os fundamentos do didlogo na educagdo revelam-se
essenciais para a construgao de praticas pedagogicas mais democraticas,
inclusivas e significativas. Ao reconhecer os estudantes como sujeitos ativos da
aprendizagem e valorizar seus conhecimentos prévios, a dialogicidade fortalece
os principios das metodologias ativas e contribui para uma educagao cientifica
critica, emancipadora e socialmente comprometida, especialmente no contexto

da Educacgao de Jovens e Adultos.

2.4.2 Pedagogia da pergunta e autonomia do educando

A pedagogia da pergunta, desenvolvida por Paulo Freire, constitui um dos
pilares da educacéo libertadora e representa uma importante referéncia para a
implementagdo das metodologias ativas na Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA). Em oposicdo a denominada "pedagogia da resposta", caracteristica dos
modelos tradicionais de ensino, essa abordagem valoriza a curiosidade, a
investigacao e a problematizagdo da realidade como elementos centrais do
processo educativo. Nessa perspectiva, 0 conhecimento ndo é transmitido de
forma pronta e acabada, mas construido coletivamente por meio do dialogo e da

reflexao critica.
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Segundo Freire (1996), ensinar exige respeito a autonomia do educando
e compromisso com o desenvolvimento de sua capacidade de pensar
criticamente. Para o autor, a aprendizagem torna-se significativa quando os
estudantes sdo estimulados a formular perguntas, levantar hipéteses e buscar
explicacdes para os fenbmenos observados em seu cotidiano. Dessa forma, a
curiosidade deixa de ser um elemento secundario e passa a constituir o motor
da construgao do conhecimento. Freire (1996, p. 32) defende que “ensinar nao
€ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producao ou a sua construgao”.

A pedagogia da pergunta esta diretamente relacionada ao conceito de
curiosidade epistemoldgica. Freire (1996) afirma que a educagdo deve
transformar a curiosidade ingénua em curiosidade critica, permitindo que os
sujeitos avancem da simples observacdo dos fendmenos para uma
compreensao mais aprofundada de suas causas e consequéncias. Assim, o ato
de perguntar assume papel fundamental na formagao de individuos auténomos
e reflexivos.

Sob o ponto de vista epistemoldgico, a valorizagdo das perguntas
aproxima-se da proépria légica da construcdo cientifica. Conforme destaca
Bachelard (1996), todo conhecimento cientifico surge a partir de problemas e
guestionamentos. A ciéncia ndo se desenvolve por meio da aceitagao passiva de
verdades estabelecidas, mas pela investigagdo constante da realidade. Nesse
sentido, a pedagogia da pergunta contribui para aproximar os estudantes da
forma como o conhecimento cientifico é produzido.

No ensino de Ciéncias e Biologia, essa perspectiva torna-se
particularmente relevante. A investigacdo dos fendmenos naturais exige
observacgao, formulagao de hipéteses, analise de evidéncias e interpretacao de
resultados. Tais competéncias podem ser desenvolvidas quando o professor
estimula os estudantes a questionarem os fendmenos presentes em seu
cotidiano e a buscarem explicacdes fundamentadas cientificamente.

No contexto da EJA, a pedagogia da pergunta possibilita valorizar os
conhecimentos construidos pelos estudantes ao longo de suas trajetorias de
vida. Muitos educandos possuem experiéncias relacionadas ao trabalho, a
agricultura, a pesca, ao extrativismo ou as praticas tradicionais de cuidado com
a saude. Essas vivéncias podem servir como ponto de partida para a construcéo

de conhecimentos cientificos mais sistematizados.
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No municipio de Caracarai, por exemplo, diversas questdes relacionadas
ao cotidiano dos estudantes podem ser transformadas em objetos de
investigacao cientifica. Perguntas sobre a reproducédo dos peixes, o ciclo das
cheias dos rios, a conservagao dos alimentos, a biodiversidade local ou os
impactos ambientais do garimpo constituem temas relevantes que permitem
integrar conhecimentos bioldgicos, ecoldgicos e sociais.

Nesse cenario, essas praticas metodolégicas apresentam forte
convergéncia com a pedagogia da pergunta. Estratégias como a Aprendizagem
Baseada em Problemas, o Ensino por Investigagao e a Aprendizagem Baseada
em Projetos incentivam os estudantes a identificar problemas reais, formular
perguntas, buscar informacdes e construir solugdes de forma colaborativa. O
foco desloca-se da simples memorizag¢ao para o desenvolvimento da capacidade
investigativa.

A pesquisa realizada por Oliveira e Rodrigues (2025) com turmas da
Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos demonstrou que praticas pedagdgicas
fundamentadas no didlogo favorecem processos mais inclusivos e participativos.
Os autores verificaram que a valorizacdo da escuta, da participacdo e da
construcao coletiva do conhecimento contribui para fortalecer o sentimento de
pertencimento dos estudantes e ampliar seu envolvimento com as atividades
escolares.

Outro aspecto importante refere-se ao desenvolvimento da alfabetizacao
cientifica. Conforme destaca Chassot (2018), a alfabetizagao cientifica envolve
a capacidade de compreender, interpretar e utilizar conhecimentos cientificos
para analisar situagdes concretas da vida cotidiana. A pedagogia da pergunta
favorece esse processo ao estimular a formulacdo de questionamentos e a
busca de respostas fundamentadas em evidéncias.

A autonomia do educando, objetivo central da pedagogia freiriana, ndo é
construida de forma imediata, mas desenvolvida progressivamente por meio de
experiéncias educativas que valorizem a participacédo ativa dos estudantes. Ao
investigar problemas, realizar pesquisas, dialogar com colegas e apresentar
resultados, os educandos assumem gradualmente maior responsabilidade por
sua prépria aprendizagem, fortalecendo sua independéncia intelectual.

Para os estudantes da EJA, muitos dos quais possuem historicos de
exclusdo escolar e interrupgdes em suas trajetérias educacionais, essa

autonomia assume importancia ainda maior. A valorizagao de suas experiéncias,
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saberes e opinides contribui para o fortalecimento da autoestima, para a
reconstrucdo da confianca em suas capacidades e para a permanéncia na
escola.

Portanto, a pedagogia da pergunta constitui um importante fundamento
tedrico e metodolégico para a implementacdo das metodologias ativas na
Educacdo de Jovens e Adultos. Ao estimular a curiosidade, a investigagéo, o
dialogo e a autonomia, essa abordagem contribui para a formacgéo de sujeitos
criticos e participativos, capazes de compreender a realidade, produzir
conhecimentos e atuar de forma consciente na transformacéo de seu contexto

social.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como uma investigagao bibliografica,
de abordagem qualitativa e natureza descritivo-analitica. A escolha desse
delineamento metodoldgico fundamenta-se na necessidade de compreender
criticamente as contribuigbes das metodologias ativas para o ensino de Ciéncias
na Educacgao de Jovens e Adultos (EJA), considerando as especificidades da
realidade educacional amazodnica e, particularmente, do municipio de Caracarai-
Roraima.

Segundo Gil (2002), a pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir de
materiais ja elaborados, constituidos principalmente por livros, artigos cientificos,
dissertacdes, teses e documentos institucionais. Esse tipo de investigacéo
permite ao pesquisador analisar diferentes perspectivas tedricas sobre
determinado fenbmeno, identificar convergéncias, divergéncias e lacunas do
conhecimento produzido.

A abordagem qualitativa foi adotada por possibilitar a interpretagéo
aprofundada dos significados, concepgdes e contribuicbes presentes nas
producdes académicas analisadas. Conforme Minayo (2014), a pesquisa
qualitativa trabalha com o universo dos sentidos, crencgas, valores e
interpretagdes, favorecendo a compreensao de fenbmenos complexos inseridos

em contextos sociais especificos.

3.1 PROCEDIMENTOS DE BUSCA E SELECAO DO MATERIAL
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O levantamento bibliografico foi realizado mediante consulta as bases de
dados Scientific Electronic Library Online (SciELO), Portal de Periédicos CAPES,
Google Académico, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcées (BDTD)
e repositorios institucionais de universidades publicas.

Para a localizagao das produgdes cientificas foram utilizados os seguintes
descritores:

e “Educacéao de Jovens e Adultos”;
e “Metodologias Ativas”;

e “Ensino de Ciéncias”;

e “Ensino de Biologia”;

e “Alfabetizacéo Cientifica”;

¢ “Dialogicidade’;

e “Educacédo Amazobnica”;

e “Curriculo Critico”.

Os descritores foram combinados mediante operadores booleanos AND e

OR, conforme os exemplos a seguir:
e “Educacéao de Jovens e Adultos” AND “Metodologias Ativas”;
e “Ensino de Ciéncias” AND “EJA”;
o “Alfabetizacao Cientifica” AND “Educacao de Jovens e Adultos”;
e “Metodologias Ativas” AND “Ensino de Biologia”;
e “Educacdo Amazodnica” AND “Ensino de Ciéncias”;
e “Curriculo Critico” OR “Educagao Popular’;
e “Dialogicidade” AND “Paulo Freire”.

O recorte temporal compreendeu publicagdes produzidas entre 2015 e
2025, buscando contemplar estudos recentes sobre metodologias ativas e
ensino de Ciéncias na EJA, sem desconsiderar obras classicas indispensaveis

a fundamentacéo tedrica da pesquisa.

3.2 CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO

Foram adotados os seguintes critérios de inclusao:
a) artigos cientificos publicados em periddicos revisados por pares;
b) dissertacdes e teses relacionadas a tematica;

c) livros e capitulos de livros reconhecidos na area educacional;
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d) documentos oficiais relacionados a EJA;

e) estudos publicados em lingua portuguesa.

Foram excluidos:

a) trabalhos duplicados;

b) publicagdes sem aderéncia ao objeto investigado;
c
d

e) documentos indisponiveis para consulta integral.

estudos sem fundamentacao cientifica consistente;
materiais opinativos sem respaldo académico;

)
)
)
)

3.3 CONSTITUICAO DO CORPUS DOCUMENTAL

A busca inicial resultou em 87 producdes identificadas nas bases
consultadas. Apos a remogao de 14 registros duplicados, permaneceram 73
documentos para a leitura dos titulos e resumos. Nessa etapa, 19 producgdes
foram excluidas por ndo apresentarem relagao direta com o objeto da pesquisa,
sendo selecionados 54 textos para leitura integral. Posteriormente, mediante a
aplicagao dos critérios de inclusdo e exclusdo, 17 documentos foram retirados
por ndo atenderem integralmente aos objetivos do estudo. Desse modo,
constituiu-se um corpus final composto por 37 documentos. Considerando os 37
documentos selecionados para analise, a distribuicao ficou organizada conforme

o Quadro 1.

Quadro 1- Distribuicdo do corpus documental

Tipo de Documento Quantidade
Artigos Cientificos 14
Livros e capitulos de livros 17
Dissertagdoes de Mestrado 1
Documentos Oficiais 4
Matéria jornalistica 1
Total 37

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).
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Conforme apresentado no Quadro 1, o corpus documental foi constituido
por 37 produgdes, distribuidas entre artigos cientificos, livros, capitulos de livros,
dissertacao, documentos oficiais e matéria jornalistica. A diversidade das fontes
permitiu reunir fundamentos relacionados a Educacéao de Jovens e Adultos, as
metodologias ativas, a alfabetizacdo cientifica, ao ensino de ciéncias e a
realidade educacional de Roraima.

Com o objetivo de garantir maior transparéncia e rigor metodologico ao
processo de selegdo das produgdes cientificas analisadas, elaborou-se um
fluxograma adaptado do modelo PRISMA (Preferred Reporting Items for
Systematic Reviews and Meta-Analyses). A figura 1 mostra que o diagrama
apresenta as etapas de identificagdo, triagem, elegibilidade e inclusdo dos
estudos, evidenciando o percurso realizado desde o levantamento inicial nas
bases de dados até a constituicdo do corpus final da pesquisa. Esse
procedimento contribui para a rastreabilidade do processo investigativo e
possibilita melhor compreensado dos critérios adotados para a selecdo do

material analisado.



Figura 1- Fluxograma Prisma adaptado do processo de selegéo dos estudos

IDENTIFICAGAO

Estudos identificados nas bases de
dados (SciELO, Portal dos Periédicos
CAPES, Google Académico, BDTD,
Repositérios institucionais

(n = 87)

TRIAGEM

Estudos para leitura de titulos e resumos

(n=73)

ELEGIBILIDADE

Leitura completa dos textos
(n = 54)

INCLUSAO ‘

Estudos incluidos na analise final
(n=37)

Remocgao de
duplicatos

(n =14)

Estudos excluidos
por nao atenderem
aos critérios
(n=19)
Estudos excluidos
apos leitura
integral
(n=17)

Fonte: Elaborado pelos autores (2026), com base em Page et al. (2021).
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Conforme demonstrado na Figura 1, a busca inicial resultou na

identificacdo de 87 estudos. Apdés a remocgao dos registros duplicados e a

aplicagao dos critérios de inclusdo e exclusdo, 37 trabalhos compuseram o

corpus final da pesquisa, constituindo a base documental utilizada na

fundamentacao e na discussao dos resultados.

3.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

A interpretagdo de dados fundamentou-se na Andlise de Conteudo

desenvolvida por Bardin (2016), metodologia amplamente utilizada em

pesquisas qualitativas na area educacional.

Segundo Bardin (2016, p. 48):
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A andlise de contelido é um conjunto de técnicas de andlise das
comunicagdes visando obter, por procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cbes de
producao e recepgdo dessas mensagens.

O processo analitico foi desenvolvido em trés etapas:

a) Pré-andlise

Nesta fase realizou-se a leitura flutuante das obras selecionadas,
permitindo a organizagéo do corpus documental e a identificagdo preliminar dos
temas recorrentes.

b) Exploragdo do material

Foram identificadas unidades de registro constituidas por conceitos,
argumentos, categorias tematicas e discussdes relacionadas aos objetivos da
pesquisa.

Adotou-se o tema como unidade de registro e o paragrafo como unidade
de contexto.

c) Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo (Bardin,2016).

Os dados foram organizados, comparados e interpretados a luz do
referencial tedrico, buscando identificar relacdes entre os estudos analisados e

a realidade educacional da EJA em Caracarai-RR.

3.5 CONSTRUCAO DAS CATEGORIAS ANALITICAS

As categorias n&do foram definidas previamente de forma rigida, mas
emergiram do dialogo entre os objetivos da pesquisa, o referencial tedrico e os
dados obtidos durante a analise.

e Esse procedimento permitiu a identificacao das seguintes categorias:
e Metodologias ativas e alfabetizagao cientifica;

e Contextualizacao regional e saberes locais;

e Permanéncia escolar e enfrentamento da evaséo;

e Formacéo docente para metodologias ativas na EJA.

A construgao dessas categorias ocorreu mediante recorréncia tematica
observada nas obras analisadas, possibilitando organizar e interpretar os

resultados de forma sistematica.

3.6 SATURACAO TEORICA
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A saturacado tedrica foi alcancada quando a inclusdo de novos
documentos deixou de acrescentar elementos substantivamente distintos as
categorias estabelecidas.

A partir das dultimas analises realizadas, observou-se recorréncia
significativa dos argumentos relacionados a alfabetizacdo cientifica,
contextualizagao regional, permanéncia escolar e formagao docente, indicando
estabilidade interpretativa suficiente para responder ao problema de pesquisa.

Conforme Fontanella, Ricas e Turato (2008), a saturagao ocorre quando
os dados passam a apresentar repeticao significativa de informagdes, nao

produzindo novas contribui¢cdes relevantes para a investigacéao.

3.7 ASPECTOS ETICOS

Por tratar-se de pesquisa exclusivamente bibliografica, ndo houve
participacao direta de seres humanos, dispensando apreciagao por Comité de
Etica em Pesquisa.

Entretanto, foram observados os principios éticos da pesquisa cientifica,
assegurando-se a correta citagdo das fontes utilizadas, o respeito a propriedade

intelectual dos autores e a fidelidade na interpretacdo dos dados analisados.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 CATEGORIA 1- METODOLOGIAS ATIVAS E ALFABETIZAGAO CIENTIFICA

A analise dos estudos incluidos nesta revisdo demonstra que as
metodologias ativas apresentam contribui¢des relevantes para o fortalecimento
da alfabetizacao cientifica na Educagao de Jovens e Adultos. De modo geral, as
pesquisas indicam que estratégias pedagogicas baseadas na investiga¢do, na
resolucao de situagdes-problema e no envolvimento dos estudantes favorecem
a construgdo de conhecimentos relacionados as experiéncias vividas pelos
educandos, tornando o processo de ensino e aprendizagem mais
contextualizado.

Sob essa mesma analise, Kruger e Hilgert-Moreira (2023) ressaltam que

a Aprendizagem Baseada em Problemas contribui para o desenvolvimento da
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interpretacao critica e da capacidade de tomar decisdes fundamentadas em
evidéncias. Em consonancia com esse entendimento, Moran (2018) afirma que
a participacao efetiva dos estudantes nas atividades educativas amplia as
oportunidades de construcdo do conhecimento, além de incentivar sua
autonomia e seu protagonismo ao longo do processo de aprendizagem.

Observa-se convergéncia entre esses autores e as contribuicbes de
Chassot (2018), para quem a alfabetizagao cientifica ultrapassa a simples
aquisi¢ao de conceitos, envolvendo a capacidade de compreender criticamente
os fendmenos presentes na realidade cotidiana. Nessa perspectiva, o ensino de
Ciéncias assume um papel estratégico na formagao cidada dos estudantes da
EJA, possibilitando a analise de questdes relacionadas a saude, ao meio
ambiente, ao trabalho e a qualidade de vida.

Os resultados também revelam que a efetivacdo da alfabetizacao
cientifica nao depende exclusivamente da adog¢do de metodologias ativas. Parte
da literatura alerta para o risco de reduzir a inovagéao pedagogica a utilizagao de
técnicas especificas, desconsiderando aspectos estruturais que condicionam o
processo educativo. A simples realizacdo de atividades diferenciadas nao
garante, por si s6, a compreensao critica dos conteudos cientificos.

Essa constatacdo torna-se particularmente relevante na EJA. Muitos
estudantes apresentam trajetérias escolares interrompidas, experiéncias
anteriores de fracasso escolar e niveis distintos de letramento, fatores que
exigem acompanhamento pedagogico permanente. Em tais circunstancias, o
papel mediador do professor permanece fundamental para a construgdo do
conhecimento cientifico.

Outro aspecto identificado refere-se a necessidade de articulagao entre a
alfabetizacdo cientifica e a realidade social dos educandos. Os estudos
analisados demonstram que as aprendizagens tendem a tornar-se mais
significativas quando os conteudos escolares sao relacionados a problemas
concretos vivenciados pelos estudantes. No contexto amazdnico, temas como
qualidade da agua, doengas endémicas, conservagao ambiental, segurancga
alimentar e impactos do garimpo apresentam elevado potencial para o
desenvolvimento de praticas investigativas.

Além das contribuicbes apontadas pela literatura, observou-se que a
implementagdo dessas abordagens de ensino apresenta potencialidades e

limitagdes que precisam ser consideradas no contexto da Educagéo de Jovens
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e Adultos. O quadro 2 sintetiza os principais aspectos identificados nas

producdes analisadas.

Quadro 2- Potencialidades e limitagbes das metodologias ativas na Educacgéo de Jovens e

Adultos
Potencialidades Limitagoes
Favorecem o protagonismo estudantil Exigem maior planejamento docente
Estimulam a alfabetizagao cientifica Dependem de formacgao especifica
Aproximam conteudo e realidade Dificuldade em turmas heterogéneas
Promovem aprendizagem significativa Infraestrutura insuficiente
Aumentam o engajamento discente Resisténcia a mudancas pedagodgicas

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

Os dados sistematizados no quadro 2 demonstram que as metodologias
ativas apresentam importantes contribui¢cdes para o ensino de Ciéncias na EJA.
Entretanto, sua efetividade depende de condigdes institucionais, pedagdgicas e
estruturais que nem sempre estdo presentes nas escolas publicas,
especialmente em municipios interioranos da Amazoénia.

A anadlise realizada permite concluir que as metodologias ativas
constituem importantes instrumentos para o fortalecimento da alfabetizacao
cientifica na EJA. Contudo, seus resultados dependem da existéncia de
condi¢des pedagodgicas adequadas, da formacao docente e da capacidade de
relacionar os conhecimentos cientificos as experiéncias concretas dos

educandos.

4.2 CATEGORIA 2 — CONTEXTUALIZACAO REGIONAL E SABERES LOCAIS

A segunda categoria evidenciou que a contextualizagdo dos conteudos
cientificos constitui elemento central para a promogdo de aprendizagens
significativas na Educagdo de Jovens e Adultos. Os estudos analisados
convergem ao afirmar que o reconhecimento dos saberes construidos nas
experiéncias de vida dos estudantes favorece maior envolvimento com as
atividades escolares e fortalece o vinculo entre escola e comunidade.

Os trabalhos de Silva, Silva e Fragoso (2024) e Vilas Boas (2021)

demonstram que os conhecimentos relacionados a agricultura familiar, a pesca
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artesanal, ao uso tradicional de plantas medicinais e as praticas comunitarias
podem constituir importantes pontos de partida para a construgdo do
conhecimento cientifico.

Essa constatagéo dialoga diretamente com os pressupostos da educagao
popular freiriana. Freire (2017) argumenta que a aprendizagem torna-se mais
significativa quando parte da realidade concreta dos sujeitos. Nesse sentido, os
saberes locais ndao devem ser compreendidos como obstaculos ao
conhecimento cientifico, mas como elementos capazes de enriquecer o
processo educativo.

Na situacdo de Caracarai-RR, essa discussdao assume relevancia
particular. O municipio apresenta forte relacdo com atividades ligadas aos
recursos naturais amazOnicos, as praticas agricolas e a dinamica dos
ecossistemas locais. Tais caracteristicas oferecem inumeras possibilidades para
a contextualizagdo do ensino de Ciéncias, permitindo que os conteudos
escolares dialoguem diretamente com as experiéncias dos educandos.

A literatura também evidencia desafios. Apesar do reconhecimento da
importancia dos saberes locais, muitos curriculos ainda permanecem fortemente
orientados por referéncias produzidas em contextos urbanos e distantes das
realidades amazobnicas. Essa situacdo Ilimita as possibilidades de
contextualizacao e dificulta a construgao de aprendizagens mais significativas.

Consequentemente, indicam portanto, que a valorizacido dos saberes
locais representa uma estratégia importante para aproximar ciéncia, cultura e
territério. Contudo, sua efetivacdo depende de curriculos mais flexiveis,
formagao docente adequada e produgao de materiais didaticos que contemplem

as especificidades da Amazoénia.

4.3 CATEGORIA 3 - PERMANENCIA ESCOLAR E AEVASAO

A evasao escolar permanece como um dos principais desafios
enfrentados pela Educagcdo de Jovens e Adultos no Brasil. Embora
frequentemente associada ao desinteresse dos estudantes, a literatura
analisada demonstra que esse fendmeno possui carater multifatorial, envolvendo
aspectos econdémicos, sociais, familiares, pedagodgicos e institucionais.

Os estudos de Macedo (2024), Pizarro e Farias (2022) e Arroyo (2017)

convergem ao indicar que grande parte dos estudantes da EJA precisa conciliar
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trabalho, responsabilidades familiares e atividades escolares. Essa condigcéo
reduz o tempo disponivel para os estudos e frequentemente resulta em
interrupgdes temporarias ou definitivas da trajetéria escolar.

Dados recentes do Censo Escolar evidenciam a persisténcia desse
desafio em ambito nacional. Aredug¢ao das matriculas na modalidade observada
nos ultimos anos nao pode ser interpretada apenas como reflexo das
transformagdes demograficas, mas também como indicativo das dificuldades
enfrentadas pelos estudantes para permanecerem na escola. Nesse contexto, a
permanéncia escolar deve ser compreendida como um fendmeno complexo,
influenciado por fatores que extrapolam o espago educativo.

A anadlise da literatura revelou que praticas pedagdgicas
descontextualizadas constituem um dos fatores associados ao abandono
escolar. Quando os conteudos escolares séo percebidos como distantes das
necessidades e experiéncias dos educandos, ocorre reducéo do interesse e do
engajamento nas atividades desenvolvidas pela escola. Em contrapartida,
metodologias que valorizam a participacdo dos estudantes e estabelecem
relagdes entre curriculo e realidade tendem a fortalecer o sentimento de
pertencimento.

Também ha evidéncias de convergéncia entre os principios da
dialogicidade freiriana e as estratégias associadas as metodologias ativas. Ao
reconhecer os estudantes como sujeitos produtores de conhecimento, essas
abordagens favorecem a construgao de vinculos mais significativos com a
aprendizagem. A valorizagao das vivéncias, dos conhecimentos profissionais e
das trajetérias pessoais contribui para a construgdo de ambientes educativos
mais acolhedores e inclusivos.

No contexto de Caracarai-RR, o debate sobre permanéncia escolar
assume relevancia ainda maior. Varios alunos da EJA encontram-se inseridos
em atividades econémicas relacionadas a agricultura familiar, a pesca artesanal,
ao comércio e a outros setores produtivos locais. Além disso, fatores geograficos
e dificuldades de deslocamento podem interferir diretamente na frequéncia
escolar. Tais caracteristicas reforcam a caréncia de praticas pedagogicas
flexiveis e contextualizadas.

Os estudos analisados também permitem concluir que as metodologias
ativas, isoladamente, ndo sdo capazes de solucionar os problemas relacionados

a evasao escolar. Embora contribuam para aumentar o interesse e a participacao
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dos estudantes, a permanéncia na escola depende igualmente de politicas
publicas de assisténcia estudantil, condicbes adequadas de transporte,
alimentacgao escolar, apoio familiar e valorizagdo da modalidade.

Desse modo, a permanéncia escolar deve ser compreendida como
resultado da articulagao entre fatores pedagdgicos, sociais e institucionais. As
metodologias ativas podem representar importante instrumento para fortalecer o
vinculo dos estudantes com a escola, mas seus efeitos tendem a ser
potencializados quando associados a politicas educacionais comprometidas

com a inclusao e a justica social.

4.4 CATEGORIA 4 — FORMAGCAO DOCENTE PARA METODOLOGIAS ATIVAS

A analise das producdes cientificas evidenciou que a formag¢ao docente
constitui um dos elementos centrais para a implementacido de metodologias
ativas na Educacado de Jovens e Adultos. Embora a literatura reconhega o
potencial dessas estratégias pedagodgicas para favorecer a aprendizagem
significativa e a alfabetizagdo cientifica, diversos estudos apontam que sua
efetivagcdo depende diretamente das condi¢des de formacao e trabalho dos
professores.

Os estudos de Marques et al. (2021), Faria (2023) e Oliveira e Rodrigues
(2025) convergem ao indicar que muitos docentes ingressam na modalidade
sem preparagao especifica para atuar com jovens e adultos. Em diversos cursos
de licenciatura, as discussdes sobre EJA permanecem limitadas ou ocupam
espagco reduzido na formacdo inicial, dificultando a compreensdo das
particularidades desse publico.

Outro aspecto recorrente na literatura refere-se a resisténcia docente
diante das mudangas metodoldgicas. Essa resisténcia ndo deve ser interpretada
apenas como rejeicdo a inovagdo, mas também como consequéncia das
condi¢des concretas de trabalho enfrentadas pelos professores. A sobrecarga de
atividades, a necessidade de atuar em multiplas turmas e a escassez de tempo
para planejamento constituem obstaculos frequentemente mencionados pelos
autores.

Ainda mais que a implementacdo de metodologias ativas exige
competéncias relacionadas ao planejamento colaborativo, a mediagéo

pedagdgica e a avaliacdo formativa. Tais competéncias nem sempre sao
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desenvolvidas durante a formacao inicial, tornando necessaria a oferta de
programas permanentes de formacgao continuada.

E evidente nos resultados, que a precariedade da infraestrutura escolar
interfere diretamente nas possibilidades de inovagéo pedagodgica. Muitas escolas
publicas enfrentam limitagdes relacionadas ao acesso a internet, disponibilidade
de equipamentos tecnoldgicos, materiais didaticos e espagos adequados para
atividades colaborativas. Em contextos amazoénicos interiorizados, essas
dificuldades podem ser ainda mais expressivas.

No municipio de Caracarai-RR, as caracteristicas territoriais e
socioecondmicas reforcam a necessidade de formacéo docente contextualizada.
O professor da EJA frequentemente atua com estudantes que apresentam
trajetérias marcadas por interrupgdes escolares, diversidade etaria e
experiéncias profissionais variadas. Essa realidade exige praticas pedagdgicas
capazes de integrar conhecimentos cientificos, saberes populares e questdes
relacionadas ao territério amazénico.

A literatura também aponta divergéncias quanto ao alcance das
metodologias ativas. Enquanto alguns autores enfatizam seu potencial
transformador, outros alertam para o risco de supervalorizagcdo dessas
estratégias. A anadlise realizada nesta pesquisa indica que sua efetividade
depende menos da adogao de técnicas especificas e mais da capacidade do
professor de construir ambientes educativos participativos e significativos.

Desse jeito a formacdo docente deve ultrapassar o ensino de
procedimentos metodoldgicos isolados e promover reflexdes criticas sobre
curriculo, inclusao, diversidade, alfabetizagao cientifica e educacéao popular. Tal
perspectiva aproxima-se das contribui¢cdes freirianas, que compreendem o
educador como sujeito reflexivo, comprometido com a transformacéo da
realidade social.

Portanto, os resultados permitem concluir que a formagao continuada
representa condigéo indispensavel para a consolidagado das metodologias ativas
na EJA. Investimentos nessa area podem contribuir para fortalecer a qualidade
do ensino de Ciéncias, ampliar as possibilidades de contextualizacdo do
curriculo e favorecer a construgdo de praticas pedagogicas mais inclusivas e
emancipadoras.

A analise das produgdes permitiu identificar consensos e divergéncias

entre os autores acerca da implementagao das metodologias ativas na Educacao
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de Jovens e Adultos, essas informagdes apresentadas no Quadro 3 evidenciam

0s principais posicionamentos encontrados.

Quadro 3- Convergéncias e divergéncias da literatura analisada

Aspecto Convergéncia Divergéncia
Metodologias ativas Favorecem participagao Grau de eficacia varia
discente conforme o contexto
Alfabetizacdo cientifica Contribuem para Necessitam mediacao
aprendizagem critica docente constante
Formacgé&o docente Considerada essencial Ha divergéncias sobre

modelos formativos

Evasao escolar Pode ser reduzida por Nao é solucionada apenas
praticas contextualizadas por mudangas metodologicas
Contextualizagao regional Considerada fundamental Diferencas na forma de

integragéo ao curriculo

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

A comparagédo entre os estudos evidencia maior convergéncia quanto ao
potencial das metodologias ativas para promover uma aprendizagem mais
participativa e contextualizada. Em contrapartida, as divergéncias concentram-
se, principalmente, nas condigdes necessarias para sua implementacido e nos
desafios enfrentados pelas instituicdes de ensino. Esses resultados reforgam a
necessidade de considerar as especificidades de cada contexto educacional ao
planejar praticas pedagogicas baseadas nessas estratégias.

Com o propdsito de reunir os principais achados da pesquisa, apresenta-
se 0 Quadro 4, que sintetiza as evidéncias identificadas nas quatro categorias

analiticas construidas ao longo do estudo.

Quadro 4- Sintese dos principais resultados da pesquisa

Categoria Principais Achados
Metodologias ativas e alfabetizagéo cientifica Favorecem investigacao, participacao e
aprendizagem significativa

Contextualizagao regional e saberes locais Aproximagao entre curriculo e realidade
amazonica
Permanéncia escolar e evasao Contextualizagao fortalece vinculo com a
escola
Formacgéao docente Necessidade de formagdo continuada

especifica para EJA

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).
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A sintese apresentada corrobora que as metodologias ativas constituem
uma estratégia capaz de favorecer a alfabetizagdo cientifica e ampliar a
participacdo dos estudantes no processo de aprendizagem, especialmente
quando desenvolvidas de forma contextualizada. Ao mesmo tempo, os estudos
indicam que a consolidagdo dessas praticas depende do investimento na
formacdo docente, da valorizacdo das experiéncias dos educandos e de
condi¢des institucionais que possibilitem sua efetiva implementacdo. Esses
aspectos dialogam diretamente com os objetivos da pesquisa e fundamentam as

consideracgoes finais do estudo.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

No desenvolvimento deste estudo, buscou-se analisar as contribuicbes
das metodologias ativas para o ensino de Ciéncias na Educacao de Jovens e
Adultos, considerando a realidade educacional do municipio de Caracarai-RR. A
partir da analise da literatura especializada, foi possivel compreender que essas
estratégias pedagdgicas apresentam potencial significativo para favorecer a
alfabetizacao cientifica, estimular a participagcdo dos estudantes e fortalecer
processos de aprendizagem mais contextualizados.

Os resultados obtidos indicaram que a utilizagdo de metodologias ativas
favorece a articulagdo entre os conhecimentos cientificos e as vivéncias dos
estudantes da EJA, tornando o processo de aprendizagem mais proximo de seu
cotidiano e mais relevante para a interpretacdo das questbes sociais e
ambientais. Além disso, verificou-se que estratégias pedagdgicas baseadas na
investigacéo, na resolucéo de situagdes-problema e na participagao efetiva dos
educandos estimulam maior envolvimento nas atividades, fortalecendo sua
autonomia e seu protagonismo durante a constru¢do do conhecimento.

Outro aspecto evidenciado pela pesquisa refere-se a importancia de
relacionar os conteudos escolares as especificidades da regido amazobnica. A
incorporagao de temas vinculados a biodiversidade, aos recursos hidricos, a
agricultura familiar, a pesca artesanal e as problematicas ambientais presentes
nesse territdrio amplia as possibilidades de aprendizagem significativa, tornando
o ensino de Ciéncias mais proximo da realidade vivenciada pelos estudantes da

Educacao de Jovens e Adultos.
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Essa analise critica da literatura permitiu identificar que a adocéo das
metodologias ativas néo constitui solugao isolada para os desafios enfrentados
pela modalidade. Questdes relacionadas a evasdo escolar, a precariedade da
infraestrutura, as desigualdades socioeconémicas e as limitagdes da formacéao
docente continuam influenciando diretamente os processos de ensino e
aprendizagem. Dessa forma, os resultados desta investigagdo indicam que o
sucesso dessas metodologias depende da articulagdo entre praticas
pedagogicas inovadoras e politicas publicas comprometidas com a permanéncia
escolar e a valorizacdo da EJA.

No que se refere as contribuigdes cientificas, este estudo sistematizou
discussdes recentes sobre metodologias ativas, alfabetizagao cientifica e ensino
de Ciéncias na Educacdo de Jovens e Adultos, evidenciando convergéncias,
divergéncias e lacunas presentes na literatura. A pesquisa também contribui para
ampliar o debate sobre a educagdo amazoénica, area ainda pouco explorada nas
investigacdes voltadas ao ensino de Ciéncias na EJA.

Como contribuicdo pedagodgica, o trabalho oferece subsidios para
professores e gestores educacionais interessados em desenvolver praticas
pedagdgicas mais contextualizadas, participativas e comprometidas com a
realidade dos educandos. As reflexdes apresentadas podem auxiliar na
elaboracao de estratégias didaticas que valorizem os saberes locais e fortalecam
a aprendizagem significativa.

Entre as limitagbes da pesquisa, destaca-se o fato de ter sido
desenvolvida exclusivamente a partir de fontes bibliograficas, sem a realizagéo
de investigacdo empirica junto a estudantes e professores da EJA. Além disso,
verificou-se escassez de estudos especificos sobre o ensino de Ciéncias na
modalidade em municipios do interior de Roraima, o que restringiu a
disponibilidade de dados regionais.

A analise realizada permitiu identificar importantes lacunas na producgéo
cientifica, especialmente relacionadas a implementacao das metodologias ativas
em contextos amazénicos, a formagao docente para a EJA e as relagbes entre
alfabetizacado cientifica e permanéncia escolar. Tais aspectos demonstram a
necessidade de ampliagao das pesquisas nessa area.

Em sintese, recomenda-se que estudos futuros desenvolvam
investigacbes de campo envolvendo observagcdo de praticas pedagdgicas,

entrevistas com professores e estudantes, analise de experiéncias exitosas e



52

avaliagdo dos impactos das metodologias ativas sobre a aprendizagem e a
permanéncia escolar. Tais pesquisas poderdo contribuir para aprofundar a
compreensao das potencialidades e limites dessas estratégias pedagdgicas na

realidade da Educacao de Jovens e Adultos em Roraima.
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