MINISTERIO DA EDUCAGCAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
RORAIMA
CAMPUS BOA VISTA
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

JHON KELPS DA SILVA FURTADO
JULIANA LIMA BRANDT
MIQUEIAS SOUSA SILVA

EDUCACAO DO CAMPO NO SUL DE RORAIMA: DESAFIOS E
POTENCIALIDADES EM PERSPECTIVA LOCAL

BOA VISTA-RR
2026



JHON KELPS DA SILVA FURTADO
JULIANA LIMA BRANDT
MIQUEIAS SOUSA SILVA

EDUCACAO DO CAMPO NO SUL DE RORAIMA: DESAFIOS E
POTENCIALIDADES EM PERSPECTIVA LOCAL

Trabalho de Concluséo de Curso, em formato
de artigo cientifico, apresentado ao Curso de
Licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima
(IFRR), Campus Boa Vista, como requisito
parcial para a obtenc¢do do grau de Licenciados
em Pedagogia.

Orientadora: Profa. Dra. Marnilde Silva de
Farias

BOA VISTA-RR
2026



DECLARACAO DE AUTORIA

Declaramos, para os devidos fins, que somos autores deste Trabalho de Conclusao de
Curso, o qual foi por nés integralmente elaborado e redigido, ndo tendo sido copiado ou
extraido, parcial ou integralmente, de forma ilicita, de nenhuma fonte além daquelas publicas
consultadas e corretamente referenciadas ao longo do trabalho.

Declaramos, ainda, estar plenamente conscientes dos efeitos civis, penais e

administrativos decorrentes desta declaragcdo, assumindo total responsabilidade caso se

configure plagio ou violacéo de direitos autorais.

Boa Vista - RR, 2026.



EDUCACAO DO CAMPO NO SUL DE RORAIMA: DESAFIOS E
POTENCIALIDADES EM PERSPECTIVA LOCAL

Jhon Kelps da Silva Furtado?
Juliana Lima Brandt?
Miqueias Sousa Silva®

Marnilde Silva de Farias*

RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar a Educagdo do Campo no sul de Roraima, considerando
0s municipios de Rorainopolis, Sdo Jodo da Baliza, Caroebe e Séo Luiz do Anaua, a partir de
uma perspectiva local. Trata-se de uma pesquisa bibliogréafica, de natureza béasica, abordagem
qualitativa e objetivo descritivo e exploratério, desenvolvida por meio da andlise de livros,
artigos cientificos, dissertacdes, teses e documentos oficiais, consultados nas bases SciELO,
Google Académico, Portal de Periddicos CAPES e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD), abrangendo publicagdes entre 2010 e 2025, complementadas por obras
classicas da area. Os resultados evidenciam que a Educacdo do Campo se constitui uma politica
publica construida a partir das lutas dos movimentos sociais, fundamentada na valorizagdo dos
sujeitos, dos territérios e dos saberes locais. A andlise demonstra que fatores como
infraestrutura, transporte escolar, formacdo docente, inclusdo digital e implementacdo de
politicas publicas influenciam diretamente a garantia do direito a educacdo nas comunidades
rurais do sul de Roraima. Conclui-se que o fortalecimento da Educagdo do Campo depende da
articulacdo entre Estado, instituicdes de ensino, movimentos sociais e comunidades locais,
mediante politicas publicas capazes de reconhecer as especificidades territoriais da Amazonia
e de promover uma educacdo contextualizada, inclusiva e socialmente referenciada.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Sul de Roraima. Politicas publicas. Formacéo docente.
Desenvolvimento regional.

ABSTRACT

This study aims to analyze Rural Education (Educacdo do Campo) in southern Roraima,
considering the municipalities of Roraindpolis, Sdo Jodo da Baliza, Caroebe and Sdo Luiz do
Anaug, from a local perspective. It is a bibliographic research, of basic nature, qualitative
approach and descriptive-exploratory objective, developed through the analysis of books,
scientific articles, dissertations, theses and official documents, consulted in the SCiELO, Google
Scholar, CAPES Journal Portal and Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations
(BDTD) databases, covering publications between 2010 and 2025, complemented by classic
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works in the field. The results show that Rural Education constitutes a public policy built from
the struggles of social movements, grounded in the appreciation of the subjects, territories and
local knowledge. The analysis demonstrates that factors such as infrastructure, school
transportation, teacher training, digital inclusion and the implementation of public policies
directly influence the guarantee of the right to education in the rural communities of southern
Roraima. It is concluded that the strengthening of Rural Education depends on the articulation
between the State, educational institutions, social movements and local communities, through
public policies capable of recognizing the territorial specificities of the Amazon and of
promoting a contextualized, inclusive and socially referenced education.

Keywords: Rural Education. Southern Roraima. Public policies. Teacher training. Regional
development.

1 INTRODUCAO

A Educacdo do Campo consolidou-se no Brasil como resultado das lutas histdricas
empreendidas por movimentos sociais, sindicatos de trabalhadores rurais, comunidades
tradicionais e organizagBes populares, que reivindicavam ndo apenas 0 acesso a escola, mas
uma educacdo comprometida com a realidade dos sujeitos do campo. Diferentemente da antiga
concepcao de educacao rural, pautada na transposi¢cdo de modelos urbanos para as areas rurais,
a Educacdo do Campo configura-se como um projeto politico, pedagdgico e social que
reconhece 0s povos do campo como produtores de conhecimento, de cultura e de identidade.
Sob essa perspectiva, a escola deixa de ser compreendida apenas como espaco de escolarizacao
e passa a assumir a funcéo de fortalecer a cidadania, a participacdo social e o desenvolvimento
dos territorios rurais (Caldart, 2012; Arroyo, 2014; Arroyo; Caldart; Molina, 2009).

Embora Caldart (2012), Arroyo, Caldart e Molina (2009) e Fernandes e Molina (2004)
compartilhem a compreenséo de que a Educacdo do Campo nasce das lutas sociais, cada autor
enfatiza dimensdes distintas desse processo. Caldart (2009) destaca a origem historica dessa
modalidade, vinculada aos movimentos sociais e a defesa do direito a educacdo articulado a um
projeto de transformacao social. Arroyo (2014), por sua vez, destaca a necessidade de romper
com préticas escolares descontextualizadas, defendendo uma escola que reconheca 0s sujeitos
do campo como protagonistas do processo educativo.

Fernandes e Molina (2004) deslocam o foco para a categoria territério, ao argumentarem
que as relagOes econdmicas, culturais, ambientais e politicas estabelecidas nos espagos rurais
condicionam a organizacdo da escola e das praticas pedagogicas. Em conjunto, essas
contribuigdes evidenciam que a Educacdo do Campo ultrapassa a dimensdo escolar e se

constitui uma politica pablica voltada ao fortalecimento das comunidades rurais.



Esse entendimento encontra respaldo na legislagdo educacional brasileira. A Lei n°
9.394/1996 (LDB), as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo
(Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002) e o Decreto n°® 7.352/2010 consolidaram juridicamente
principios defendidos pelos movimentos sociais, ao reconhecerem que a oferta educacional
destinada as popula¢fes do campo deve respeitar suas especificidades territoriais, culturais,
econdmicas e produtivas. Consequentemente, observa-se uma aproximagéo entre a producgéo
académica e o marco legal, ambos orientados pela defesa de uma educacdo contextualizada e
socialmente referenciada.

No sul do estado de Roraima, regido composta pelos municipios de Roraindpolis, Séo
Jodo da Baliza, Caroebe e Sdo Luiz do Anaua, esses principios assumem contornos proprios
em razdo da realidade amazbnica. A presenca de assentamentos rurais, de agricultores
familiares e de comunidades tradicionais, associada as grandes distancias geograficas e as
fragilidades de infraestrutura, influencia diretamente a organizacdo das escolas do campo, 0
trabalho docente e a permanéncia dos estudantes.

Nesse sentido, estudos desenvolvidos por Feitosa (2021) e Macedo (2022) evidenciam
que a precariedade do transporte escolar, as limitacGes de acesso as tecnologias digitais e 0s
desafios da formacéo docente interferem diretamente na permanéncia dos estudantes e na
qualidade do ensino nas comunidades rurais da Amazonia. Em dialogo com Caldart (2012) e
Fernandes e Molina (2004), essas pesquisas também demonstram que a valorizacdo das
identidades locais, a aproximacao entre universidades e comunidades e a implementacdo de
politicas publicas especificas constituem elementos fundamentais para o fortalecimento da
Educacao do Campo.

H4, contudo, diferencas relevantes entre essas investigagdes. Enquanto Feitosa (2021)
enfatiza a importancia do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA)
como politica publica voltada a democratizacdo da formacéo de professores do campo, Macedo
(2022) evidencia que a continuidade dessa formagdo depende da existéncia de infraestrutura
adequada, de investimentos publicos e de condic¢Ges que possibilitem o acesso permanente dos
educadores aos processos formativos. Em contrapartida as leituras que reduzem os problemas
educacionais a questdes administrativas, esses estudos demonstram que os desafios do sul de
Roraima decorrem da interacdo entre fatores territoriais, sociais e institucionais, o que reforca
a necessidade de politicas publicas integradas.

Diante desse cenario, o presente estudo busca responder a seguinte questao norteadora:
quais séo os principais desafios e potencialidades da Educacdo do Campo no sul de Roraima,

considerando as especificidades territoriais, sociais, culturais e educacionais da regido? O



objetivo geral consiste em analisar a Educacdo do Campo no sul de Roraima sob uma
perspectiva local, identificando seus principais desafios e potencialidades. Como objetivos
especificos, pretendeu-se: a) compreender as dinamicas territoriais que influenciam a
organizacdo escolar; b) discutir a formacéo e a identidade do professor do campo; c) analisar
os desafios estruturais, socioambientais e tecnoldgicos que incidem sobre o processo educativo;
e d) refletir sobre politicas publicas capazes de fortalecer uma educacdo contextualizada,
inclusiva e comprometida com o desenvolvimento regional sustentavel.

A pesquisa justifica-se pela necessidade de compreender como os desafios estruturais e
territoriais se articulam as especificidades culturais e sociais das comunidades rurais
amazonicas. Sua relevancia académica reside na ampliacdo dos estudos sobre a Educacdo do
Campo na Amazonia, ainda pouco explorada em recortes locais; a relevancia social manifesta-
se na valorizacdo dos saberes e das identidades das populacdes do campo; e a relevancia
regional expressa-se na possibilidade de subsidiar politicas publicas e préaticas pedagogicas
voltadas ao desenvolvimento sustentavel do sul de Roraima.

Para alcancar esses objetivos, o artigo organiza-se em cinco secfes: além desta
introducdo, apresentam-se a metodologia, a fundamentacao teorica, os resultados e a discussao
e, por fim, as consideracgdes finais, seguidas das referéncias. Essa estrutura busca articular os
referenciais tedricos nacionais com a producdo cientifica sobre o sul de Roraima, favorecendo

uma andlise critica em permanente dialogo entre os autores.

2 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como bibliogréafica, por fundamentar-se na analise
de producdes cientificas e de documentos oficiais relacionados a Educacdo do Campo, com
énfase na realidade do sul do estado de Roraima. Conforme Gil (2019), a pesquisa bibliogréfica
é desenvolvida a partir de materiais ja elaborados, como livros, artigos cientificos, dissertacdes,
teses e documentos institucionais, possibilitando ao pesquisador ampliar a compreensédo sobre
determinado fenbmeno por meio da analise critica da literatura existente. Além de permitir o
levantamento do conhecimento produzido sobre a tematica, esse tipo de pesquisa favorece a
construcdo de andlises fundamentadas em referenciais consolidados, relacionando conceitos,
politicas publicas e experiéncias desenvolvidas no &mbito da Educacgdo do Campo.

Quanto a natureza, trata-se de uma pesquisa basica, uma vez que visa a producdo de
conhecimento sem aplicacdo pratica imediata. Quanto a abordagem, a investigacdo é

qualitativa, pois busca compreender os significados, as relagdes sociais e 0s processos que



permeiam a Educacdo do Campo, considerando as especificidades historicas, culturais,
territoriais e politicas do contexto investigado. Segundo Ldsch, Rambo e Ferreira (2023), a
pesquisa qualitativa possibilita compreender fendmenos educacionais em sua complexidade,
valorizando a interpretacdo critica da realidade e a andlise das mdltiplas dimensdes que
influenciam o0s processos educativos.

No que se refere aos objetivos, a pesquisa caracteriza-se como exploratoria e descritiva.
A dimensdo exploratéria busca ampliar o conhecimento acerca do fenémeno investigado,
enquanto a descritiva procura caracteriza-lo e estabelecer relagdes entre seus diferentes
elementos (Gil, 2019). Essa combina¢do mostrou-se adequada para compreender e interpretar
criticamente os desafios e as potencialidades da Educacéo do Campo no sul de Roraima.

Os procedimentos metodoldgicos compreenderam o levantamento bibliografico, a
selecdo das fontes, a leitura analitica, a interpretacdo critica e a sistematizacdo das informacdes.
O levantamento foi realizado nas bases SCiELO, Google Académico, Portal de Periddicos
CAPES e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), além de repositérios
institucionais de universidades da regido amazonica. Essas bases foram selecionadas por
reunirem producdes cientificas relevantes para a area da Educacao e por permitirem o0 acesso a
estudos especificos sobre a Educacdo do Campo e a Amazodnia.

Foram utilizados os descritores “Educagdo do Campo”, “Educagdo do Campo em
Roraima”, “formagdo de professores do campo”, “territorio”, “politicas publicas educacionais”,
“PRONERA”, “Licenciatura em Educacdo do Campo”, “Amazonia” e “sul de Roraima”,
combinados por operadores booleanos, quando necessario, para ampliar a recuperacdo dos
estudos.

Como critérios de inclusdo, foram considerados artigos cientificos, livros, dissertagdes,
teses e documentos oficiais diretamente relacionados ao objeto de estudo, priorizando-se
pesquisas metodologicamente consistentes. Excluiram-se materiais duplicados, sem autoria
identificada, sem revisdo cientifica ou sem relacdo direta com a tematica investigada. O
levantamento concentrou-se prioritariamente em publicacdes do periodo de 2010 a 2025,
complementadas por obras cldssicas fundamentais para a consolidagdo do campo teérico, como
Fernandes e Molina (2004), Arroyo, Caldart e Molina (2009) e Caldart (2012).

A interpretacdo das informacdes foi realizada por meio da Analise de Contelido proposta
por Bardin (2016), compreendendo as etapas de pre-analise, exploracdo do material e
tratamento dos resultados. Esse percurso permitiu identificar categorias tematicas, comparar as
contribuicbes dos autores e construir interpretagdes criticas acerca da Educa¢do do Campo no

sul de Roraima. Dessa forma, o percurso metodologico adotado forneceu suporte consistente a



fundamentacdo teorica e a analise dos resultados, assegurando rigor cientifico, coeréncia
analitica e confiabilidade as conclusdes do estudo.

Cabe ressaltar que o processo de redacédo deste trabalho contou com o suporte técnico
da ferramenta de Inteligéncia Artificial Gemini (Google). A referida tecnologia foi utilizada
exclusivamente nas etapas de revisdo linguistica, aprimoramento da clareza argumentativa do
contetdo e refinamento estilistico da redacdo académica. Portanto, a inteligéncia artificial atuou
estritamente como um assistente de edicdo e refinamento textual, permanecendo a autoria
intelectual, a fundamentacdo tedrica, a analise dos dados e a redacdo original sob inteira

responsabilidade dos autores.
3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Concepcoes e Historico da Educacdo do Campo

A Educacdo do Campo consolidou-se como campo de estudos e de formulagdo de
politicas publicas a partir das reivindicacbes dos movimentos sociais do campo, que passaram
a defender uma educacdo vinculada as necessidades, a cultura e as formas de organizacéo das
populacdes rurais. Para Caldart (2012), essa modalidade ndo pode ser compreendida apenas
como uma oferta de ensino destinada as areas rurais, mas como uma construcao histérica e
politica articulada as lutas pela democratizacdo do acesso a educacgdo e pela valorizacdo dos
sujeitos do campo. Tal concepcdo amplia a compreenséo da escola como espaco de formacao
humana e de transformacdo social, rompendo com a légica assistencialista da antiga educagédo
rural e fortalecendo uma visao critica que reconhece as comunidades rurais como produtoras
de conhecimento e de cultura.

Nesse sentido, Arroyo, Caldart e Molina (2009) reforcam que a Educacdo do Campo
constitui um projeto educativo comprometido com a justica social e com a garantia dos direitos
das populacbes campesinas. Para 0s autores, a escola precisa estabelecer dialogo permanente
com o cotidiano dos estudantes, valorizando seus saberes, sua identidade e sua relacdo com o
territorio, de modo a romper com curriculos descontextualizados. A partir desse entendimento,
a aprendizagem torna-se mais significativa quando o conhecimento cientifico dialoga com as
experiéncias construidas pelos sujeitos do campo, o que favorece a participagdo dos estudantes
e fortalece o sentimento de pertencimento.

Outros sim, Fernandes e Molina (2004) acrescentam que o territorio ocupa posi¢éo

central na Educacdo do Campo, pois € nele que se desenvolvem as relagdes sociais, econdémicas,



politicas, culturais e ambientais que influenciam diretamente a organizacdo da escola.
Compreender a realidade territorial significa, portanto, reconhecer que as praticas educativas
ndo podem ser desvinculadas das condi¢des concretas de vida das comunidades rurais. Esse
argumento permite entender que a escola do campo deve contribuir para o desenvolvimento dos
territorios, formando sujeitos capazes de intervir criticamente na realidade em que vivem, de
modo que a educacdo deixa de ter cardter meramente instrucional para assumir uma fungdo
social mais ampla.

Os pressupostos defendidos por esses autores encontram respaldo na legislacéo
educacional brasileira. A Lei n°®9.394/1996, as Diretrizes Operacionais para a Educacgdo Basica
nas Escolas do Campo (Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002) e o Decreto n° 7.352/2010
consolidaram avangos importantes ao reconhecerem juridicamente as especificidades da
Educacao do Campo e ao orientarem a formulacédo de politicas publicas voltadas as populacdes
rurais. Esses instrumentos normativos evidenciam que a oferta educacional deve respeitar as
caracteristicas territoriais, culturais e produtivas de cada comunidade, constituindo, na prética,
um mecanismo relevante para assegurar o direito a educacéo.

Embora apresentem enfoques distintos, observa-se forte convergéncia entre as
interpretacdes: Caldart (2012) enfatiza a origem histérica da Educacdo do Campo nas lutas
sociais; Arroyo evidencia o protagonismo dos sujeitos do campo no processo educativo;
Fernandes e Molina (2004) destacam o territério como categoria estruturante; e a legislacdo
transforma essas reivindicacbes em politicas publicas. Esse diadlogo demonstra que a
consolidacdo da Educacao do Campo resulta da articulacéo entre movimentos sociais, producéo
cientifica e acdo do Estado, e que uma educacao contextualizada depende tanto de fundamentos
tedricos solidos quanto de politicas efetivas de implementagéo.

A luz dessas contribuicdes, compreende-se que a Educacio do Campo representa muito
mais que uma politica educacional voltada as areas rurais, trata-se de um projeto de sociedade
comprometido com a reducédo das desigualdades, com a valorizagdo da diversidade cultural e
com o desenvolvimento sustentdvel dos territérios. Essa compreensdo é particularmente
relevante para o sul de Roraima, onde as especificidades amazonicas exigem praticas
pedagdgicas sensiveis as realidades locais, fornecendo a base analitica para os desafios e as

potencialidades discutidos nas se¢Ges seguintes.

3.2 O Territorio na Realidade Amazoénica do Sul de Roraima



O territério constitui uma categoria central para compreender a Educacdo do Campo,
especialmente em regifes amazobnicas, onde as condi¢Bes geograficas, econdmicas e
socioculturais influenciam diretamente a organizacdo escolar. No sul de Roraima, o0s
municipios de Rorainopolis, Sdo Jodo da Baliza, Caroebe e Sdo Luiz do Anaué caracterizam-
se pela presenga de assentamentos rurais, agricultura familiar, comunidades tradicionais e
extensas areas de floresta.

Conforme Fernandes e Molina (2004), o territorio ndo deve ser entendido apenas como
espaco fisico, mas como o lugar em que se constroem relagdes de trabalho, identidade, cultura
e pertencimento. Essa perspectiva permite compreender que a escola do campo precisa dialogar
com a realidade vivida pelos estudantes, incorporando ao curriculo as especificidades sociais e
culturais das comunidades.

Essa compreensdo é reforcada por Caldart (2012), ao defender que a Educacdo do
Campo deve estar vinculada as formas de vida dos sujeitos do campo e as dindmicas de seus
territorios. Para a autora, a escola desempenha papel estratégico na valorizacdo dos saberes
locais, contribuindo para a formacao de cidad&os criticos e capazes de intervir na realidade em
que vivem. Ao relacionar essa concepc¢do ao contexto do sul de Roraima, percebe-se que as
praticas pedagdgicas ndo podem ser planejadas de maneira homogénea, uma vez que as
condicBes de acesso, de producdo, de cultura e de organizacdo comunitéria variam entre 0s
diferentes municipios e localidades rurais.

No contexto regional, Feitosa (2021) e Macedo (2022) demonstram que as escolas do
campo enfrentam dificuldades relacionadas a infraestrutura fisica, ao transporte escolar, a oferta
de recursos pedagogicos e as condicGes de acesso das comunidades rurais. Esses fatores
repercutem diretamente na permanéncia dos estudantes, na organizacao do trabalho docente e
na qualidade do ensino, evidenciando que a efetivacdo do direito a educacdo depende nédo
apenas da existéncia das escolas, mas também das condi¢fes materiais necessarias ao seu
funcionamento.

O estudo desenvolvido por Feitosa (2021), ao analisar a formagdo de professores
vinculados ao PRONERA no sul de Roraima, amplia essa discussdo ao demonstrar que a
valorizacdo do territorio também esté presente nos processos formativos. O autor destaca que
uma formagéo comprometida com a realidade das comunidades fortalece o protagonismo dos
educadores e favorece préaticas pedagdgicas contextualizadas. Essa analise complementa a
perspectiva de Fernandes e Molina (2004), pois evidencia que compreender o territdrio significa
também compreender 0s sujeitos que nele vivem e as relagdes que estabelecem com a escola,

com o trabalho e com a producéo da vida cotidiana.



Outro aspecto relevante refere-se aos desafios logisticos caracteristicos da regido
amazonica. As grandes distancias, a dependéncia das rodovias BR-174 e BR-210, as condic¢des
das estradas vicinais durante o periodo chuvoso e as limitagdes de acesso a internet interferem
diretamente na rotina escolar. Macedo (2022) destaca que tais condigbes repercutem na
formacédo continuada dos professores e na utilizacdo de recursos tecnolégicos, dificultando a
implementacdo de praticas pedagdgicas inovadoras no contexto amazonico. Ao relacionar essas
evidéncias aos demais estudos analisados, percebe-se que os desafios territoriais ndo sdo apenas
geograficos, mas também sociais, econdmicos e educacionais, exigindo politicas publicas
integradas.

Observa-se, portanto, uma convergéncia entre os autores ao reconhecerem que 0
territorio exerce influéncia decisiva sobre a Educac¢do do Campo no sul de Roraima: Fernandes
e Molina (2004) explicam o territério como categoria de analise; Caldart (2012) evidencia sua
relagdo com o0s sujeitos e os saberes locais; Feitosa destaca a importancia da formacao
contextualizada; e Macedo (2022) demonstra as limitacOes enfrentadas pelos professores
amazonicos. O diadlogo entre essas pesquisas indica que compreender a realidade territorial
constitui condicdo indispensavel para a elaboracdo de politicas publicas e de praticas
pedaglOgicas capazes de promover uma Educacdo do Campo comprometida com o

desenvolvimento regional e com a garantia do direito a educacao.

3.3 Formacéao Docente e Identidade do Professor do Campo

A formacdo docente ocupa posicdo central na consolidacdo da Educacdo do Campo,
pois é por meio dela que os principios tedricos e politicos dessa modalidade podem ser
efetivamente incorporados as praticas pedagogicas. Diferentemente de uma formacao orientada
por modelos urbanos, a docéncia no campo exige a compreensdo das especificidades territoriais,
culturais e produtivas das comunidades rurais.

Caldart (2012) defende que a formacdo dos educadores deve estar vinculada ao projeto
histérico da Educacdo do Campo, fortalecendo o compromisso com a transformacao social. Sob
essa optica, o professor ndo € apenas transmissor de contetdo, mas sujeito ativo na construcao
de processos educativos comprometidos com a realidade das comunidades.

Arroyo, Caldart e Molina (2009) ampliam essa discussédo ao afirmarem que a formagéo
dos educadores precisa romper com praticas descontextualizadas e aproximar a escola das
experiéncias vividas pelos estudantes. Para esses autores, a valorizagcdo dos saberes populares

e da cultura local representa condicdo essencial para que a escola cumpra sua fungéo social.



Essa perspectiva permite compreender que o conhecimento cientifico ndo substitui os saberes
comunitarios; ao contrério, ambos devem dialogar para produzir uma educagdo critica,
inclusiva e significativa. Assim, a identidade profissional do educador do campo é construida
na articulacdo entre teoria, pratica e compromisso social.

No contexto amazonico, Macedo (2022) evidencia que a formagdo dos professores da
Educacgdo do Campo constitui um processo continuo, fortemente influenciado pelas condigdes
territoriais, pelas experiéncias desenvolvidas nas comunidades e pelas politicas publicas de
formacéo continuada. O autor destaca que a aproximacao entre universidade, escola e territério
favorece préaticas pedagogicas contextualizadas e fortalece a identidade profissional dos
educadores, permitindo que o processo educativo dialogue de maneira mais efetiva com a
realidade vivenciada pelos sujeitos do campo.

Nessa direcdo, Feitosa (2021), ao analisar o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA), demonstra que politicas publicas especificas desempenham
papel decisivo na democratizagdo do acesso ao ensino superior para professores e moradores
das comunidades rurais. O autor argumenta que iniciativas dessa natureza contribuem para
formar educadores comprometidos com o desenvolvimento dos territérios e com a defesa dos
direitos sociais.

Em didlogo com essa perspectiva, observa-se que a formacdo docente precisa ser
compreendida como politica publica permanente, e ndo como acao isolada, de modo a garantir
oportunidades de qualificacdo inicial e continuada aos profissionais que atuam nas escolas do
campo. Macedo (2022) acrescenta, em contrapartida, que no contexto amazodnico persistem
obstaculos relacionados as grandes distancias, a dificuldade de deslocamento, a limitagdo da
oferta de cursos e a insuficiéncia de recursos tecnoldgicos para a formacdo continuada dos
professores.

Em sintese, o dialogo entre Caldart (2012), Arroyo, Caldart e Molina (2009), Feitosa
(2021) e Macedo (2022) demonstra que a formagdo docente constitui elemento estruturante da
Educacdo do Campo. Enquanto os autores classicos estabelecem os fundamentos politicos e
pedagogicos dessa formacdo, os estudos desenvolvidos na Amazdnia evidenciam como tais
principios se concretizam, ou encontram limites na realidade regional. Dessa forma, investir na
formacéo inicial e continuada dos professores significa fortalecer a identidade docente,
qualificar as préaticas pedagogicas e ampliar as possibilidades de construgdo de uma educacao
contextualizada, inclusiva e comprometida com o desenvolvimento sustentavel das

comunidades do campo.



3.4 Desafios Estruturais, Socioambientais e Tecnol6gicos

A Educagéo do Campo no sul de Roraima desenvolve-se em um contexto marcado por
desafios estruturais, socioambientais e tecnoldgicos que interferem diretamente na organizacéo
das escolas e no processo de ensino e aprendizagem. As caracteristicas geograficas da
Amazobnia, associadas as grandes distancias entre as comunidades, as limitacfes da
infraestrutura viaria e a dispersdo populacional, impdem obstaculos & garantia do direito a
educacéo.

Fernandes e Molina (2004) afirmam que o territério constitui categoria fundamental
para compreender essa realidade, pois nele se materializam as relagdes sociais, econdmicas e
politicas que condicionam a vida das comunidades. Essa perspectiva permite interpretar os
desafios educacionais como resultado de processos histdricos e estruturais, e ndo apenas como
problemas administrativos.

Entre os principais entraves identificados na literatura destacam-se a precariedade das
estradas vicinais, as dificuldades do transporte escolar e a limitada infraestrutura fisica das
escolas rurais. Feitosa (2021) e Macedo (2022) demonstram que essas condi¢cGes comprometem
a frequéncia dos estudantes, dificultam o planejamento pedagdgico e ampliam as desigualdades
educacionais entre o campo e a cidade, evidenciando que infraestrutura e qualidade da educacéo
constituem dimensdes inseparaveis.

Outro aspecto relevante refere-se as especificidades socioambientais da Amazonia.
Conforme Caldart (2012), a Educacdo do Campo deve reconhecer os saberes produzidos pelas
comunidades e estabelecer dialogo permanente entre o conhecimento cientifico e a realidade
vivida pelos sujeitos do campo. Associada a perspectiva territorial apresentada por Fernandes
e Molina (2004), essa compreensdao evidencia que as caracteristicas ambientais da regido
amazonica devem ser incorporadas as praticas pedagdgicas, fortalecendo uma educacgédo
contextualizada e comprometida com o desenvolvimento sustentavel.

No campo tecnolégico, Macedo (2022) evidencia que a exclusdo digital permanece
como um dos principais desafios enfrentados pelas escolas do campo na Amazbnia. A
insuficiéncia de acesso a internet, a escassez de equipamentos e as dificuldades de
conectividade limitam tanto a aprendizagem dos estudantes quanto a formacé&o continuada dos
professores. Em dialogo com Feitosa (2021), observa-se que politicas publicas voltadas a
formacgéo docente somente alcancam seus objetivos quando acompanhadas de investimentos

em infraestrutura tecnoldgica. Consequentemente, a inclusdo digital deve ser compreendida



como condicdo indispensavel para ampliar as oportunidades educacionais e reduzir as
desigualdades entre o campo e a cidade.

Apesar das dificuldades identificadas, os estudos analisados também apontam
potencialidades importantes. A aproximacao entre universidades, escolas, movimentos sociais
e comunidades tem favorecido projetos de pesquisa, de extensdo e de formacéo continuada que
fortalecem préticas pedagogicas contextualizadas. Caldart (2012) defende que a Educacgéo do
Campo deve articular conhecimento cientifico e saberes populares, valorizando a participacéo
dos sujeitos do campo na construcdo do curriculo — concep¢do que converge com as
experiéncias descritas pelos pesquisadores da regido, os quais evidenciam o fortalecimento da
identidade comunitéria e da participacao social como estratégias de enfrentamento dos desafios
territoriais e educacionais.

A aproximacao entre os referenciais de Fernandes e Molina (2004) e o estudo de Feitosa
(2021) evidencia, ademais, que os desafios enfrentados pela Educa¢do do Campo nédo decorrem
apenas das caracteristicas geograficas da regido, mas também das desigualdades historicas
presentes na oferta de politicas publicas para as populagfes rurais. Enquanto Fernandes e
Molina interpretam o territério como elemento estruturante das relagdes educacionais, Feitosa
demonstra que, no sul de Roraima, as limitacdes de infraestrutura, de transporte escolar e de
formacdo docente refletem diretamente na efetivacdo do direito a educacdo. Essa articulagédo
entre teoria e realidade permite compreender que o enfrentamento desses desafios exige acoes
intersetoriais capazes de integrar educacdo, desenvolvimento regional e valorizacdo das
comunidades do campo.

Em sintese, o di&logo entre Fernandes e Molina (2004), Caldart (2012), Feitosa (2021)
e Macedo (2022) demonstra que os desafios estruturais, socioambientais e tecnolégicos da
Educacdo do Campo ndo podem ser compreendidos de forma fragmentada: constituem
dimens@es interdependentes que exigem politicas publicas integradas, investimentos em
infraestrutura, valorizagdo docente e ampliacdo da inclusdo digital. Para o contexto do sul de
Roraima, essa articulacdo revela que o fortalecimento da Educacdo do Campo depende da
capacidade de reconhecer as especificidades amazénicas e de transforma-las em referéncia para

a formulag&o de praticas pedagogicas e de agdes governamentais socialmente comprometidas.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 A Educacdo do Campo como politica publica de garantia de direitos



A andlise da literatura demonstra que a Educacdo do Campo se consolidou como politica
publica construida a partir das lutas dos movimentos sociais, tendo como finalidade garantir o
direito a educacao das populagdes rurais. Caldart (2012), Arroyo, Caldart e Molina (2009) e
Fernandes e Molina (2004) convergem ao defenderem que a escola do campo deve valorizar 0s
sujeitos, os territorios e os saberes locais, embora enfatizem aspectos distintos desse processo:
Caldart destaca o carater emancipatorio da Educacdo do Campo; Arroyo, Caldart e Molina
(2009) ressaltam a construcao de praticas pedagdgicas contextualizadas; e Fernandes e Molina
evidenciam o territorio como elemento estruturante das a¢6es educativas.

Os resultados indicam, entretanto, que, apesar dos avangos legais promovidos pela
Constituicdo Federal de 1988, pela LDB e pelo Decreto n® 7.352/2010, a efetivacdo da
Educacdo do Campo ainda esbarra em desafios de implementacdo das politicas publicas.
Conforme Feitosa (2021), fatores como infraestrutura, formacéo docente e continuidade dos
programas educacionais interferem diretamente na garantia desse direito. Dessa forma, verifica-
se que a consolidacdo da Educacdo do Campo depende da articulagdo entre politicas publicas,

participacdo comunitaria e valorizacdo das especificidades territoriais de Roraima.

4.2 As especificidades territoriais do sul de Roraima e seus impactos na Educacéo do

Campo

Os resultados evidenciam que o territorio exerce influéncia direta sobre a organizacao
da Educacdo do Campo no sul de Roraima. Fernandes e Molina (2004) compreendem o
territério como construcdo social que envolve aspectos econdmicos, culturais e politicos,
enquanto Caldart (2012) reforca que as praticas pedagdgicas devem considerar a realidade e 0s
saberes das comunidades rurais. Essa perspectiva demonstra que a escola do campo precisa
estar articulada as caracteristicas do contexto amazonico para atender as necessidades da
populacéo local.

Nas escolas do campo, especialmente em regides amazonicas como o sul de Roraima, a
organizacdo em classes multisseriadas constitui uma realidade frequente em razdo da baixa
densidade populacional, das grandes distancias entre as comunidades e da dificuldade de
manutencdo de turmas por série. Segundo Hage (2014), as classes multisseriadas ndo devem
ser compreendidas como um modelo inferior de organizacéo escolar, mas como uma forma de
atendimento que exige praticas pedagogicas diferenciadas, formacdo docente especifica e
politicas publicas capazes de garantir qualidade ao processo educativo. Quando bem planejadas,



essas turmas favorecem a cooperacdo entre estudantes de diferentes idades e valorizam os
saberes produzidos nas comunidades rurais.

Nesse sentido, as pesquisas de Feitosa (2021) e Macedo (2022) apontam que
dificuldades relacionadas ao transporte escolar, a infraestrutura, as grandes distancias e ao
acesso as tecnologias comprometem a qualidade da educacdo e a permanéncia dos estudantes.
Em contrapartida, os mesmos estudos indicam que a valorizagcdo dos saberes locais e 0
fortalecimento das politicas publicas representam caminhos para consolidar uma Educacgéo do

Campo contextualizada e voltada ao desenvolvimento regional.

4.3 Formagéo docente e identidade profissional na realidade amazonica

A literatura evidencia que a formacgéo docente constitui um dos principais fatores para
a consolidacdo da Educacdo do Campo. Caldart (2012) e Arroyo, Caldart e Molina (2009)
defendem que o professor do campo deve compreender a realidade das comunidades rurais e
desenvolver praticas pedagdgicas que valorizem seus saberes e identidades, de modo que a
formagdo dos educadores ultrapassa a dimensdo técnica e assume papel fundamental na
promocdo de uma educacao critica e socialmente comprometida.

Os resultados demonstram que programas como o PRONERA contribuiram para
ampliar a qualificagdo dos professores das comunidades rurais, conforme destaca Feitosa
(2021). Entretanto, Macedo (2022) evidencia que dificuldades relacionadas a infraestrutura, ao
acesso a formacdo continuada e as condi¢des de trabalho ainda limitam o desenvolvimento
profissional dos docentes na Amazénia. Consequentemente, a valorizacdo da formacéo inicial
e continuada configura-se como elemento essencial para fortalecer a Educacdo do Campo e
assegurar maior qualidade ao ensino.

Antunes-Rocha (2010) destaca que a formacdo dos educadores do campo deve
considerar as especificidades culturais, territoriais e sociais das comunidades rurais, articulando
os conhecimentos cientificos as experiéncias construidas pelos sujeitos do campo. Para a autora,
a valorizacgdo dessas especificidades fortalece préaticas pedagodgicas contextualizadas e contribui
para a efetivacdo da Educacdo do Campo como politica publica de garantia de direitos.

4.4 Desafios contemporaneos para a efetivacdo da Educacdo do Campo

Os resultados da pesquisa evidenciam que a efetivacdo da Educagdo do Campo no sul
de Roraima ainda enfrenta desafios relacionados a infraestrutura escolar, ao transporte, a

inclusédo digital e a continuidade das politicas publicas. Fernandes e Molina (2004) destacam



que essas dificuldades estdo diretamente associadas as condigdes territoriais, a0 passo que
Caldart (2012) ressalta que a garantia do direito a educacdo exige politicas que respeitem as
especificidades das comunidades rurais. Observa-se, portanto, que a superacdo dessas
limitacGes depende de acdes integradas entre os diferentes niveis de governo e as instituicdes
responsaveis pela implementacao das politicas educacionais.

Além dos desafios estruturais, os estudos analisados indicam que o fortalecimento da
Educacao do Campo passa pela valorizagdo dos professores, pela ampliacéo da participacdo das
comunidades e pela aproximacao entre universidades, escolas e movimentos sociais. Feitosa
(2021) e Macedo (2022) demonstram que investimentos em formacdo docente, em
infraestrutura e em acesso as tecnologias contribuem para a melhoria da qualidade do ensino e
para a permanéncia dos estudantes nas escolas do campo. Assim, 0 enfrentamento desses
desafios revela-se essencial para consolidar uma educacdo inclusiva, contextualizada e

comprometida com o desenvolvimento sustentavel do sul de Roraima.

4.5 Sintese analitica dos resultados

A andlise da literatura permitiu identificar que a Educacao do Campo no sul de Roraima
se consolida como politica pablica voltada a garantia do direito a educacdo, fundamentada na
valorizacdo dos sujeitos, dos territorios e dos saberes locais. Os estudos de Caldart (2012),
Arroyo, Caldart e Molina (2009), Fernandes e Molina (2004), Feitosa (2021) e Macedo (2022)
convergem ao reconhecerem que a efetivacdo dessa modalidade depende da articulagdo entre
politicas publicas, formacdo docente e reconhecimento das especificidades territoriais da
Amazonia.

Os resultados também evidenciam que desafios relacionados a infraestrutura, ao
transporte escolar, a incluséo digital e a formacdo continuada dos professores ainda limitam a
implementacdo das politicas educacionais nas comunidades rurais. Em contrapartida, a
valorizacdo dos saberes locais, o fortalecimento da participacdo comunitéria e a aproximacao
entre universidades e escolas configuram importantes potencialidades para o desenvolvimento
da Educagédo do Campo.

De modo geral, a pesquisa responde ao problema proposto ao demonstrar que a garantia
do direito a Educacdo do Campo no sul de Roraima depende da integracdo entre acdes
governamentais, instituices de ensino e comunidades locais. Esses resultados reforcam a

necessidade de politicas educacionais que considerem as caracteristicas do territorio



Roraimense e contribuam para a constru¢do de uma educagdo contextualizada e socialmente

referenciada.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar a Educacdo do Campo no sul de
Roraima sob uma perspectiva local, buscando compreender seus principais desafios e
potencialidades a partir da producéo cientifica disponivel sobre a tematica. Ao longo da
investigacao, verificou-se que a Educacdo do Campo constitui uma politica publica construida
historicamente pelas lutas dos movimentos sociais, fundamentada na valorizacdo dos sujeitos
do campo, de seus territorios, de seus saberes e de suas identidades culturais.

Os resultados evidenciaram que a efetivacdo da Educacdo do Campo no sul de Roraima
estad diretamente relacionada as especificidades do territério local. As grandes distancias entre
as comunidades, as dificuldades do transporte escolar, a precariedade da infraestrutura, as
limitacdes de acesso as tecnologias digitais e os desafios da formacgdo docente constituem
fatores que interferem significativamente na organizacdo das escolas e na garantia do direito a
educacéo.

A andlise demonstrou, outrossim, que a formacao docente representa um dos principais
pilares para o fortalecimento da Educacdo do Campo. Programas como o0 PRONERA e as
Licenciaturas em Educagdo do Campo ampliam as oportunidades de qualificag@o profissional,
embora persistam desafios relacionados a continuidade dessas politicas. Verificou-se, ainda, a
necessidade de fortalecimento das politicas publicas destinadas as popula¢Ges do campo, com
investimentos em infraestrutura, transporte escolar, inclusdo digital, formacdo continuada e
valorizacgéo das escolas rurais.

Ao responder ao problema de pesquisa, conclui-se que os principais desafios se
concentram nas limitacdes estruturais, territoriais e tecnolégicas, enquanto as potencialidades
estdo relacionadas a valorizacdo dos saberes locais, a participacdo comunitaria e ao
fortalecimento das universidades e dos programas de formacao docente.

Como limitacéo, destaca-se que esta pesquisa foi exclusivamente bibliografica, o que
restringe a analise ao que a literatura registra sobre a regido. Recomenda-se, por conseguinte,
que estudos futuros realizem investigacdes de campo junto as escolas e comunidades rurais dos
municipios de Rorainopolis, Sdo Jodo da Baliza, Caroebe e S&o Luiz do Anaud, de modo a

ampliar a compreensdo dessa realidade. Espera-se que este estudo contribua para o



fortalecimento do debate académico e para a formulacdo de politicas publicas voltadas a
consolidacdo de uma Educagdo do Campo democratica, inclusiva e socialmente referenciada.
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