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RESUMO

O presente artigo analisa a fluéncia leitora como requisito para a compreensao
textual, considerando que a transigao do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental
provoca rupturas emocionais e pedagoégicas que impactam o desempenho discente.
A pesquisa foi desenvolvida na EMEF Major Cornélio Peixoto, em Santo Antonio do
Taua (PA), com o objetivo de examinar as habilidades em defasagem nas turmas do
6° ano, identificadas a partir dos resultados do eixo de leitura em Lingua Portuguesa
na avaliagao externa do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA), Ciclo |
de 2026. Trata-se de um estudo de caso de abordagem qualiquantitativa,
desenvolvido por meio de pesquisa bibliografica e analise de dados de desempenho
disponiveis na plataforma avaliativa da propria escola. O referencial teorico-
metodologico fundamenta-se em Rasinski (2024), LaBerge e Samuels (1974), Cabral
e Placido (2024) e Luckesi (2011, 2013). Os resultados evidenciam dificuldades de
aprendizagem associadas ao elevado esforgo cognitivo na decodificagdo. Conclui-se

que as avaliagbes de larga escala, quando articuladas ao planejamento docente,



constituem instrumentos diagnodsticos essenciais para subsidiar praticas reflexivas e

acdes de recomposicao, visando a equidade educacional.

Palavras-chave: Fluéncia leitora. Compreensao leitora. Transigao do 5° para o

6° ano. Educacado na Amazobnia.

RESUMEN

El presente articulo analiza la fluidez lectora como requisito para la
comprension textual, considerando que la transicion del 5.° al 6.° afio de la Educacion
Primaria provoca rupturas emocionales y pedagdgicas que impactan el desempefio
estudiantil. La investigacién se desarroll6 en la EMEF Major Cornélio Peixoto, en
Santo Antbnio do Taua (PA), con el objetivo de examinar las habilidades en rezago en
los grupos de 6° afio, identificadas a partir de los resultados del eje de lectura en
Lengua Portuguesa en la evaluacién externa del Compromiso Nacional para la
Alfabetizacion (CNCA) — Ciclo | de 2026. Se trata de un estudio de caso con enfoque
cuali-cuantitativo, desarrollado mediante investigacién bibliografica y analisis de datos
de desempefio disponibles en la plataforma evaluativa de la propia escuela. EI marco
tedrico-metodoldgico se fundamenta en Rasinski (2024), LaBerge y Samuels (1974),
Cabral y Placido (2024) y Luckesi (2011, 2013). Los resultados evidencian dificultades
de aprendizaje asociadas al elevado esfuerzo cognitivo en la decodificacion. Se
concluye que las evaluaciones a gran escala, cuando se articulan con la planificacion
docente, constituyen instrumentos diagndsticos esenciales para sustentar practicas

reflexivas y acciones de recomposicion, con miras a la equidad educativa.

Palabras clave: Fluidez lectora. Comprensién lectora. Transicion de 5.° a 6.° afio.

Educacion en la Amazonia.
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1. INTRODUGAO

A fluéncia leitora refere-se a capacidade de ler um texto com preciséo,
velocidade adequada e prosodia (expressividade), sendo essas habilidades
fundamentais para a interpretacdo textual. Quando essa competéncia ndo esta
automatizada, o esforgo cognitivo do estudante concentra-se excessivamente na
decodificagao lenta das palavras. Sob a 6tica de LaBerge e Samuels (1974, citados
por Puliezi e Maluf, 2014). Essa sobrecarga inicial consome os recursos mentais do
leitor, impedindo que sua capacidade cognitiva se redirecione para a constru¢cao do

sentido e compreensao do texto.

Embora haja divergéncias na definicdo do conceito, autores da area concordam

que a fluéncia leitora se apoia em trés dimensdes essenciais: a precisdo na
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decodificagao, a automaticidade no reconhecimento de palavras e o uso adequado da
prosodia, ou seja, da expressividade na leitura em voz alta (Rasinski, 2006 apud
Puliezi; Maluf, 2014). Por essa razao, o tema tem ganhado cada vez mais destaque

nos estudos académicos ao longo dos ultimos anos.

Diante desse panorama, a analise da leitura nos Anos Finais do Ensino
Fundamental é indispensavel para assegurar a qualidade do ensino, sobretudo em
Lingua Portuguesa, eixo central desta investigacao. Assim, este estudo de caso volta-
se para a compreensao das dificuldades enfrentadas por estudantes na consolidagao
da fluéncia leitora ao ingressarem no 6° ano. Com base nessa problematica, delineia-
se a seguinte questdo norteadora: de que forma as mudancas decorrentes da

transicao do 5° para o 6° ano afetam o desempenho leitor dos educandos?

A pesquisa foi desenvolvida por meio de analise bibliografica e documental dos
resultados da avaliacdo externa do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada
(CNCA), referentes ao ciclo | de 2026, disponiveis na plataforma de avaliagédo e
acompanhamento das aprendizagens dos Anos Finais da escola. O objetivo consistiu
em analisar os dados de desempenho em Lingua Portuguesa (eixo de leitura) e propor
intervengdes praticas para reduzir as desigualdades no desenvolvimento da

competéncia leitora.

A escolha desse tema surgiu da necessidade de investigar a realidade dos
resultados obtidos na avaliagdo de Lingua Portuguesa (leitura) dos alunos do 6° ano
da EMEF Major Cornélio Peixoto, localizada no municipio de Santo Anténio do Taua,
no estado do Para. Trata-se de uma analise voltada a compreensao do fenbmeno em

seu contexto real e especifico.

A transicao para os Anos Finais ultrapassa o ambito administrativo, ao impor
severas reconfiguracdes pedagodgicas e emocionais aos estudantes. Como advertem
Cabral e Placido (2024, p. 60), “a0 mesmo tempo em que se exige da crianca
autonomia e organizagdo, desconsidera-se o tempo necessario para que ela se
adapte a nova realidade”. Em Santo Antonio do Taua, essa adaptagao é agravada pelo
deslocamento diario de alunos do campo para a sede municipal, somando-se ao

desgaste da mobilidade territorial as barreiras na consolidagéo da fluéncia leitora.



Um aspecto que demanda atengao especial € que parcela significativa desses
estudantes é egressa de turmas multisseriadas. Trata-se de criangas residentes em
pequenos povoados, onde a oferta de ensino restringe-se aos Anos Iniciais, e a
reduzida densidade populacional inviabiliza a enturmacéo por ano de escolaridade,
modelo predominante nas unidades da sede e de vilas maiores. Essa especificidade
do contexto do campo impacta diretamente o desenvolvimento da fluéncia leitora e

confere maior complexidade ao processo de transi¢ao para o 6° ano.

Cabe destacar a existéncia de grupos de pesquisa dedicados a investigar as
especificidades do processo de escolarizagcdo na Amazénia. Sobre essa realidade,
Hage (2009, p. 35) enfatiza “a organizagdo do ensino, a alternancia e a
preponderancia das escolas multisseriadas nas comunidades rurais da regido, sua
precarizacao e os baixos indices de aproveitamento e sucesso escolar’. Essa
fragilidade estrutural e pedagdgica ainda se faz visivel no municipio, haja vista a
presencga de unidades escolares com reduzido contingente de estudantes e carentes
do suporte pedagdgico indispensavel a garantia de um processo de ensino e

aprendizagem de qualidade.

Diante desse cenario, este estudo tem como objetivo analisar os resultados da
avaliacao externa do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA), referentes
a Lingua Portuguesa (eixo de leitura) do Ciclo 1/2026, nas turmas do 6° ano da Escola
Municipal Major Cornélio Peixoto. Busca-se identificar as habilidades em que os
estudantes apresentaram maiores defasagens e articular esses achados empiricos ao
referencial tedérico que fundamenta esta pesquisa. Pretende-se, assim, propor
intervengdes pedagogicas direcionadas a mitigacao das lacunas na fluéncia leitora,

pautando-se nos pressupostos conceituais que sustentam a reflexao a seguir.
2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 -0 processo de leitura: fluéncia e compreensao como linha de continuidade.

O século XXI é marcado por transformagdes profundas em multiplos ambitos
sociais, com reflexos diretos no ato de ler. O avancgo tecnoldgico e a consequente
globalizagdo da informagdo romperam limites geograficos, econémicos e culturais,

reconfigurando significativamente as praticas de leitura. Diante dessa dinamica, a



leitura consolida-se como uma pratica social indissociavel da concepgao

sociointeracionista de linguagem, tal como postula Marcuschi.

[...] alingua é um conjunto de praticas sociais e cognitivas
historicamente situadas, [...] em suma, € um sistema de praticas
com o qual os falantes/ouvintes (escritores/leitores) agem e
expressam suas intengdes com agdes adequadas versao aos
objetivos em cada circunstancia, mas ndo construindo tudo

como se fosse uma pressao externa pura e simples (2009, p. 61).

O autor enfatiza que a linguagem é constituida por agdes intencionais, nas
quais os sujeitos da comunicagdo — sejam interlocutores, leitores ou escritores —
mobilizam os recursos mais adequados para atingir seus propdsitos enunciativos.
Nessa dinamica, a pratica da leitura vincula-se diretamente ao modo como o individuo
se situa em seu espaco e em seu tempo. Alinhada a essa compreensao, Martins (1994,
p. 30) reitera que “o ato de ler caracteriza-se também como acontecimento histérico e

estabelece uma relagao igualmente histérica entre o leitor e o que € lido”.

Para Becker (2022, p. 98), “a leitura € uma habilidade complexa e de extrema
importancia para a aquisicdo de conhecimento”. Por constituir um dos principais
canais de acesso ao saber acumulado, é por meio do ato leitor que se superam
barreiras geograficas e culturais. Contudo, essa ampla potencialidade contrasta com
os desafios praticos do ensino da leitura no cotidiano escolar. Conforme pondera
Kleiman (1999, p. 30), “quando se trata de leitura, de interagao a distancia através do
texto, na maioria das vezes, o estudante comeca a ler sem ter ideia de onde quer

chegar, e, portanto, a questado de como ira chegar la... nem sequer supde”.

Sob essa perspectiva, Becker refor¢a que a leitura deve ser conceituada como
apropriagao do capital cultural, capaz de romper barreiras geograficas ao permitir que
o sujeito transponha seus limites espaciais e sociais. Entretanto, a reflexado de Kleiman
problematiza a rotina da sala de aula e as lacunas na relacédo entre autor e leitor ao
caracterizar essa pratica como uma “interagdo a distancia”. Diante dessa lacuna,
incorre-se no risco de reduzir o ato leitor ao que Martins (1994, p. 31) critica como
uma simples “decodificagdo mecanica de signos linguisticos”. Torna-se imprescindivel,
portanto, superar essa visao fragmentada e adotar uma abordagem pedagdgica mais

ampla, que integre de forma indissociavel a fluéncia e a compreenséo leitora.



2.1 Fluéncia Leitora

Segundo Basso et al. (2019), a fluéncia leitora configura-se como uma
habilidade transversal, composta por trés pilares fundamentais: precisao,
automaticidade e prosddia. Na pratica da leitura, essa competéncia manifesta-se por
meio do reconhecimento “rapido e automatico de palavras, ritmo e entonagao
apropriados na leitura textual” (Basso et al., 2019, p. 147). Trata-se, portanto, de uma
capacidade que permite ao leitor processar palavras escritas de forma fluida e acessar
automaticamente suas representacdes lexicais, mobilizando as inferéncias

necessarias a construcao de sentido do texto.

Na perspectiva de Rasinski (2004, citado por Castanheira, 2011, p. 3), a fluéncia
exerce o papel de elo indispensavel entre a decodificacdo e a compreensao,
viabilizando o sucesso da aprendizagem escolar. O autor observa que é comum
identificar alunos que, ao ingressarem no 5° ano do Ensino Fundamental, apresentam
capacidades cognitivas preservadas, mas enfrentam dificuldades significativas no
dominio da leitura, manifestadas por hesitagdes frequentes e por uma leitura

fragmentada, palavra por palavra.

Essa dindmica encontra respaldo na Teoria do Processamento Automatico da
Informacgao na Leitura, formulada por LaBerge e Samuels (1974, citados por Machado,
2018). Segundo esse modelo, a conquista da automaticidade no reconhecimento de
palavras libera recursos cognitivos — como atengcdo e memoria de trabalho — que,
de outro modo, seriam consumidos no processo de decodificacdo, permitindo sua
alocagao prioritaria a interpretagao do texto. Por conseguinte, quando a decodificagéao
demanda esforgo cognitivo excessivo, a capacidade de processamento do leitor torna-

se sobrecarregada, o que compromete diretamente a compreensao leitora.

Nesse sentido, pesquisas desenvolvidas por Puliezi e Maluf (2014) reiteram
que a fluéncia é um dos componentes centrais do processamento leitor, tornando-se
objeto de crescente interesse no campo educacional. Cabe ressaltar que, embora a
fluéncia ndo garanta, isoladamente, altos niveis de proficiéncia, sua consolidacéo é
um requisito indispensavel, visto que impacta de forma direta a capacidade de

extracéo de sentido do texto e o pleno desenvolvimento da compreensao leitora.

2.2 Compreensao Leitora



Nesse contexto, a pratica da leitura assumiu centralidade nas investigagdes
educacionais, buscando-se compreender de que modo o desenvolvimento do ato
leitor articula a fluéncia e, de forma indissociavel, a compreensao leitora. Conforme a
Teoria da Visdo Simples da Leitura (VSL), proposta por Hoover e Gough (1990), a
leitura proficiente resulta da interacdo entre dois componentes fundamentais: a
decodificagdo e a compreensao linguistica. A decodificacdo diz respeito ao
reconhecimento preciso e automatico de palavras por meio de processos cognitivos;
ja a compreensao linguistica refere-se a capacidade de interpretar e atribuir

significado a enunciados, frases e discursos orais ou escritos.

A articulagédo entre esses dois componentes é determinante para o sucesso
escolar. Como pondera Martins (1994), a permanéncia de dificuldades na fluéncia
leitora, quando aliada ao fraco habito de leitura, acarreta prejuizos severos a
interpretacao textual e a apropriagdo do conhecimento. Esse quadro configura um
sério fator de risco para o insucesso académico, trazendo repercussdes de longo
prazo para o desenvolvimento social e profissional do individuo. Corroborando essa
analise, Coelho e Costa (2017, p. 41) assinalam que, "enquanto a crianga nao
automatiza as convengodes da escrita, seu sucesso em compreensao de leitura vai ser
mais dependente da decodificacdo do que da compreenséo da linguagem oral". O
dominio e a automatizacao da decodificagao funcionam, portanto, como pré-requisitos

essenciais para a emancipagao intelectual e inclusdo do estudante.

Nessa perspectiva, Rasinski (2002, citado por Machado, 2018) reitera que a
compreensao constitui a finalidade essencial do ato leitor, sobressaindo-se a
importancia da automaticidade no processamento do texto escrito. Sob essa dtica, a
fluéncia leitora atua ndo apenas como facilitadora, mas como um indicador diagndstico
privilegiado do nivel de compreensdo dos discentes. Contudo, a consolidagéo dessa
habilidade ndo ocorre de maneira isolada: ela é profundamente afetada pelas
dindmicas e rupturas pedagodgicas vivenciadas pelos alunos ao longo da
escolarizagao, especialmente na complexa passagem dos Anos Iniciais para os Anos

Finais, marcada pela transicdo do 5° para o 6° ano.
2.3 Transicao do 5° para o 6° ano

A transicédo do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental configura-se como um
dos momentos mais marcantes da trajetoria escolar dos educandos. Nessa etapa, o
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estudante deixa um modelo pedagdgico centrado na figura do professor unidocente e
passa a integrar uma nova arquitetura escolar, caracterizada pela multiplicidade de
docentes, ampliacdo do leque curricular, diversificagdo metodologica e maior
exigéncia de autonomia nos estudos. Conforme assinalam Cabral e Placido (2024),
essa reconfiguracdo demanda um processo de adaptagcdo gradual, cabendo a
instituicdo escolar implementar agdes intencionais que promovam o acolhimento, o

engajamento e a consolidagcdo da autonomia dos discentes.

Conforme aponta Placido (2017), a passagem para os Anos Finais do Ensino
Fundamental ndo se reduz a uma simples mudanga de ano de escolaridade,
configurando-se como um processo complexo que mobiliza dimensdes pedagdgicas,
emocionais e sociais. Nesse periodo de transi¢ao, € recorrente a manifestacao de
inseguranga, ansiedade e fragilidades na adaptagdo dos educandos, fatores que
podem impactar negativamente o desempenho académico e arrefecer o engajamento
com as atividades de aprendizagem. Sob essa 6ética, mostra-se imprescindivel que a
instituicdo escolar estruture praticas pedagodgicas voltadas ao fortalecimento dos

vinculos interpessoais, consolidando um ambiente educativo acolhedor e estimulante.

Nessa perspectiva, Libaneo (2013) afirma que a escola deve organizar o ensino
de modo a assegurar a continuidade das aprendizagens, respeitando o
desenvolvimento dos estudantes e promovendo condi¢gdes para que todos avancem
em seu processo educativo. Sob essa 6tica, a transigao entre os Anos Iniciais e os
Anos Finais do Ensino Fundamental precisa ser planejada de maneira articulada,
evitando rupturas que possam comprometer a aprendizagem e a consolidagdo das

competéncias previstas para essa etapa da Educacéo Basica.

Complementando essa dimenséo estrutural, Vygotsky (1998) destaca que a
aprendizagem ocorre fundamentalmente por meio das interacdes sociais e da
mediacao realizada pelo professor. Esse entendimento reforgca a importancia de
praticas pedagogicas que valorizem o dialogo, a cooperagdo e o acompanhamento
continuo dos estudantes durante a fase de adaptacgao. Afinal, quando o aluno recebe
0 suporte pedagdgico adequado, sente-se mais seguro para enfrentar os novos

desafios escolares e construir conhecimentos de forma significativa.

Nesse cenario de mudancgas e mediagao continua, a fluéncia leitora assume
um papel central. Ao ingressarem no 6° ano, os estudantes passam a se deparar com
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textos mais extensos, uma diversidade ampliada de géneros textuais e um grau mais
elevado de exigéncia de compreensdo. Assim, promover uma transicao planejada e
acolhedora contribui ndo apenas para a integracédo ao novo ambiente escolar, mas
também para o fortalecimento da leitura, do letramento e da aprendizagem em todas

as areas do conhecimento.

A adaptacao escolar corresponde ao processo mediante o qual o estudante se
ajusta as novas exigéncias do ambiente educacional, englobando dimensdes
pedagdgicas, sociais, emocionais e comportamentais. Nesse contexto, adquirem-se
os modelos de aprendizagem e emergem as duvidas, insegurangas e descobertas do
desenvolvimento infantil. Sob a perspectiva da Sociologia da Infancia, as condi¢des
sociais em que vivem os sujeitos figuram como o principal fator de diversidade dentro

do grupo geracional.

Conforme pontua Sarmento (2005, p. 370), as criangas sao individuos com a
sua especificidade biopsicolégica: ao longo da sua infancia percorrem diversos
subgrupos etarios e varia a sua capacidade de locomogao, de expressdo, de
autonomia de movimento e de agc&do. Mas as criangas sdo também seres sociais e,
como tais, distribuem-se pelos diversos modos de estratificacdo social: a classe social,
a etnia a que pertencem, araga, o género, a regiao do globo onde vivem. Os diferentes

espacos estruturais diferenciam profundamente as criangas.

Compreender tais heterogeneidades econémicas, geograficas e culturais no
ambiente escolar € indispensavel para mensurar de forma justa os niveis de
aprendizagem dos estudantes. Essa diversidade sociocultural reflete-se diretamente
no desempenho dos educandos, tornando premente a analise dos indicadores
produzidos pelas avaliagdes externas, instrumentos voltados a diagnosticar e

monitorar a qualidade do ensino ofertado.
2.3 Avaliagoes Externas

A avaliagcédo constitui um instrumento estratégico para a gestao do curriculo,
sendo responsavel por sinalizar a rede de ensino, as escolas e ao corpo docente se o
desenvolvimento das aprendizagens esta, de fato, sendo assegurado. Para garantir
que os estudantes consolidem as habilidades e competéncias previstas na Base

Nacional Comum Curricular (BNCC) e no documento curricular local, faz-se

10



indispensavel o uso de instrumentos continuos de acompanhamento. E nesse cenario
que se articulam as diferentes modalidades avaliativas — internas e externas,

formativas e somativas.

Longe de se reduzirem a meros registros burocraticos de verificagdo, os dados
coletados por meio desses instrumentos devem orientar as tomadas de deciséao
pedagodgicas e gestoras, com foco prioritario na superagcdao das defasagens
identificadas. Como ensina Luckesi (2011, p. 22), “a fungdo da avaliag&o, sob a 6tica
operacional, é estar a servigo do sucesso de uma agao planejada e eficientemente
construida. Para o gestor de uma agao, nao interessa qualquer resultado, mas sim o
mais satisfatorio possivel em conformidade com o planejado”. Sob essa premissa,
compreende-se que as praticas avaliativas precisam emergir do préprio curriculo e
atuar como parte integrante da acédo pedagdgica, garantindo a plenitude do direito a

aprendizagem.

Dentre essas modalidades, destacam-se as avaliagbes externas e em larga
escala, que oferecem diagndsticos sistémicos sobre as redes de ensino. Exemplo
basilar dessa estrutura é o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb),
instrumento nacional que reflete os niveis de aprendizagem dos estudantes e fornece
evidéncias cientificas para a elaboracdo, o monitoramento e o aprimoramento

continuo das politicas educacionais no pais.

No cenario educacional brasileiro, as avaliagdes em larga escala passaram por
um continuo processo de aprimoramento. De acordo com Silva e Carvalho (2022,
citados por Amin, 2024, p. 32), a primeira edigao do Saeb ocorreu em 1990, com
carater amostral, voltada a estudantes de escolas publicas e abrangendo a 12, 32, 52
e 72 séries do Ensino Fundamental. O objetivo inicial era diagnosticar a proficiéncia
em Lingua Portuguesa e Matematica. Ao longo das décadas, o sistema evoluiu,
consolidando sua periodicidade bienal para oferecer diagndsticos precisos sobre o

desempenho e a qualidade da educacéao no pais.

Sob a gestdo do Ministério da Educagao, o Compromisso Nacional Crianga
Alfabetizada (CNCA) disp6e de um plano de monitoramento voltado a sistematizagao
de evidéncias para subsidiar a tomada de decisdo dos gestores. Por meio de relatorios

e avaliagdes disponibilizados em sua plataforma oficial (BRASIL, 2026), o programa
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monitora a efetivagdo das metas de alfabetizagdo. Esse diagndstico nacional fornece

insumos essenciais para balizar as agdes pedagdgicas no cenario municipal.

No cenario educacional de Santo Anténio do Taua, as avaliagdes do CNCA
foram iniciadas em 2023, voltadas originalmente aos Anos Iniciais e, posteriormente,
expandidas do 6° ao 9° ano no contexto da recomposigao das aprendizagens. Esses
diagnosticos oferecem um panorama detalhado das turmas, orientando gestores e
docentes na consolidacédo de intervengdes alinhadas a equidade da aprendizagem.
Para fortalecer esse ecossistema avaliativo, 0 municipio aderiu também ao Sistema

Paraense de Avaliagao Educacional (SisPAE).

Segundo a Secretaria de Estado de Educacédo do Para (PARA, 2024), o SisPAE
foi instituido em 2013 como instrumento de monitoramento da qualidade de ensino,
aplicando testes de Lingua Portuguesa e Matematica nas redes estadual e municipais.
Em 2021, em parceria com o CAEd/UFJF, o sistema passou a ofertar avaliacbes
formativas para o 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e para a 32 série do Ensino
Médio, fornecendo diagndsticos precisos para subsidiar as politicas educacionais

paraenses.

Atualmente, o SisPAE engloba estudantes do 2°, 5° 7° e 9° anos do Ensino
Fundamental e da 12 a 3?2 série do Ensino Médio nas redes estadual e municipais do
Para. O foco da avaliagao recai sobre os componentes de Lingua Portuguesa e
Matematica, visando acompanhar o desenvolvimento dos educandos e prepara-los

para as etapas do Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica (Saeb).

A partir dos indicadores aferidos, gestores e professores podem alinhar
intervengdes administrativas e aperfeigoar suas praticas pedagdgicas. Como ensina
Luckesi (2013, p. 85), “a avaliacao [...] nao possui uma finalidade em si, ela subsidiara
um curso de acao que visa construir um resultado previamente definido”. Dessa forma,
a pratica avaliativa complementa o planejamento escolar ao diagnosticar o alcance

das metas de aprendizagem.

A eficacia desse ciclo de planejamento e avaliagdo esta diretamente vinculada
as diretrizes curriculares nacionais. Nas ultimas décadas, em meio a consolidacédo do
Sistema Nacional de Educagao (SNE), o Brasil avangou com a implementagao da

Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Debater a BNCC implica refletir sobre a
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funcao social da escola, a praxis docente e os critérios democraticos que definem a

qualidade e a avaliacdo da educacéao basica.

No que tange as bases nacionais comuns, as articulagdes
politicas culminaram com a reiteracdo de sua necessidade no
Plano Nacional de Educacédo (PNE) finalizado em 2014. O
documento distingue base nacional curricular comum (BNCC) de
DCN e define que “Uniao, Estados, Distrito Federal e Municipios
[devam pactuar] (...) a implementagéo dos direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento que configurardo com a base
nacional comum curricular do ensino fundamental” (MEC, 2014,
meta 2). No PNE (MEC, 2014, a BNCC é relacionada as metas
que dizem respeito a universalizagcdo do ensino fundamental
(meta 2 e 3); a avaliagcdo e ao ldeb (meta 7); e a formagao de
professores (meta 15) (Macedo, 2014, p. 1535).

Sob essa perspectiva articulada pelo PNE, a BNCC consolida-se como o
alicerce normativo para a renovagao e o aprimoramento da Educacédo Basica. Ao
vincular-se diretamente ao alcance dos direitos de aprendizagem, a melhoria dos
indices de avaliacdo e a formacdo docente, o documento assume um carater
estratégico indispensavel para balizar as praticas pedagdgicas dos educadores e as

tomadas de decisao dos gestores educacionais em todo o pais.

Conforme adverte Macedo (2014), a defesa de uma base nacional comum
curricular costuma ser apresentada como uma promessa de garantia de qualidade
para os diversos segmentos da sociedade. Contudo, ao tentar responder a demandas
heterogéneas e complexas, a BNCC precisa ser compreendida como um campo
dindmico de disputa tedrica e politica, no qual a multiplicidade social e cultural ndo
pode ser reduzida ou estancada. Dessa forma, conclui-se que o verdadeiro desafio da
gestao e da pratica pedagodgica reside em articular as diretrizes nacionais normativas
as singularidades locais, garantindo que o direito a aprendizagem se efetive na

diversidade do cotidiano escolar.

3. METODOLOGIA
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O presente estudo constitui-se como Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC)
de Licenciatura em Letras — Habilitagdo em Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola.
A investigacdo objetivou analisar o nivel de profici€ncia em fluéncia leitora dos
estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental durante a fase de transi¢cao escolar,
investigando os fatores que condicionam a fluéncia e a compreenséo leitora, de modo
a oferecer subsidios tedricos para o aprimoramento das politicas e praticas

pedagdgicas locais.
3.1 Tipo e abordagem da pesquisa

A presente investigacdo ancora-se em um estudo de caso do tipo descritivo-
explicativo, pautado em uma abordagem mista (qualitativa-quantitativa). A opgao pelo
estudo de caso justifica-se pela necessidade de investigar o fenbmeno em seu
contexto real e empirico, permitindo a compreensado aprofundada dos fatores que
interferem na aquisicao e consolidagao da autonomia leitora na fase de transicéo dos

Anos Iniciais para os Anos Finais.

A combinagdo dos meétodos quantitativos e qualitativos possibilita,
simultaneamente, mensurar os indices de proficiéncia leitora por meio de métricas
estatisticas e interpretar qualitativamente os impactos socioeducativos e pedagdogicos

desses resultados na realidade escolar.
3.2 Local da pesquisa e participantes

O campo de investigagdo restringiu-se a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Major Cornélio Peixoto, localizada no municipio de Santo Anténio do
Taua/PA. O universo da pesquisa compreendeu a populacdo de 155 alunos
matriculados nas turmas do 6° ano do Ensino Fundamental da referida instituicao, que
realizaram integralmente as avaliagdes continuas da aprendizagem de Lingua

Portuguesa (leitura), aplicadas no periodo delimitado.
3.3 Instrumentos de coleta de dados

Como instrumento de coleta de dados, utilizaram-se os resultados
padronizados das avaliagcdes continuas de carater formativo de Lingua Portuguesa —
com foco especifico no eixo de Leitura, aplicadas as turmas do 6° ano. A coleta de
dados se deu nos meses de abril e maio, mediante o resultado de desempenho na

plataforma. Os instrumentos oficiais do programa caracterizam-se por um conjunto
14



de habilidades e competéncias que os estudantes devem alcancar em cada etapa da

educacgao basica.
3.4 Analise dos dados

Os dados quantitativos, referentes aos percentuais de acerto, médias globais e
niveis de proficiéncia por habilidade leitora, foram submetidos a analise estatistica
descritiva. As informacgdes foram organizadas e sistematizadas em graficos e tabelas
explicativas para posterior categorizagao, triangulagcéo e interpretagao qualitativa,
articuladas ao referencial teérico sobre fluéncia, compreensao leitora e transicédo

escolar.
3.5 Limitagoes Metodolégicas

Reconhece-se que o estudo apresenta limitacbes inerentes ao recorte
metodoldgico adotado. Por se tratar de um estudo de caso focado em uma unica
unidade escolar da rede municipal, os achados refletem a realidade especifica do
contexto investigado, ndo permitindo generalizagbes estatisticas para todo o
municipio. Além disso, a utilizacdo de dados secundarios oriundos de plataformas
oficiais restringe a andlise aos descritores e métricas preestabelecidos pelas matrizes
das avaliagbes externas, sem a aplicagcdo direta de testes individualizados no

momento da coleta.
3.6 Aspectos Eticos

Por utilizar dados secundarios de natureza institucional e documental, sem a
identificagcdo nominal ou exposi¢do direta dos estudantes, a pesquisa resguardou

integralmente o sigilo e a privacidade dos sujeitos envolvidos.
4. CONTEXTO DA PESQUISA

Partimos de nossa realidade: a Escola Municipal de Ensino Fundamental Major
Cornélio Peixoto localiza-se na Travessa Major Cornélio Peixoto, n® 440, Bairro:
Centro, Municipio de Santo Anténio do Taua/PA, distante aproximadamente, 53 km de

Belém, capital do Estado do Para.

A area da Escola compreende um quarteirdo inteiro, tendo, a sua esquerda, a

Rua Sao Joaquim; a direita, a Rua Teoddsio Rodrigues; e, atras, a Rua Sebastido
Dantas. Ao redor da escola, existem diversas residéncias e importantes 6rgaos do
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Municipio, como o Ginasio Municipal Celso Cruz, o Férum Municipal, além de pontos

comerciais particulares e do Sindicato dos Trabalhadores Rurais.

Atualmente, a escola possui, ao todo, 32 dependéncias administrativas e
atende alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e as Etapas da Modalidade da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Funciona nos turnos matutino, vespertino e
noturno. Destaco que a modalidade da EJA foi implantada em 2005, com a finalidade
de atender os alunos advindos de localidades distantes, especialmente jovens em
distorcao idade-série, adultos trabalhadores rurais, do comércio local e demais
pessoas que nao concluiram o Ensino Fundamental na idade ideal estabelecida pela

legislagao educacional brasileira.

Hoje, a escola atende uma clientela de 775 alunos, distribuidos nos trés turnos;
os alunos em transi¢cao do 6° ano, foco de nossa pesquisa, sdo atendidos pela manha
e a tarde; a noite, atende apenas a modalidade de educagao de jovens e adultos. A
escola possui cinco turmas do 6° ano e atende trés turmas pela manha e duas turmas
no periodo da tarde; no total, 155 alunos. Esses educandos s&o oriundos de algumas
escolas localizadas na sede do municipio e também de escolas localizadas no campo
que, em sua maioria, atendem os alunos em classes multisseriadas, por terem

numeros de alunos reduzidos nas comunidades para formar uma turma regular.

A estrutura fisica da escola é boa, com salas de aula amplas e climatizadas,
sanitarios, biblioteca, sala multifuncional, quadra esportiva, area verde, refeitério,
ampla estrutura administrativa e pedagdgica. Com relagdo aos recursos humanos, o
colégio apresenta uma gestora, um vice-gestor, trés coordenadoras pedagdgicas, e
quarenta professores. Do total, cinco sdo licenciados em Lingua Portuguesa, sendo
todos pos-graduados com especializagdo e dois mestres. Porém, ao observar os
resultados da avaliacdo externa de Lingua Portuguesa (leitura), ndo se obtém
resultados satisfatorios. O desempenho dos alunos nas avaliagdes internas e externas

nao corresponde ao previsto para o ano em curso.

Os alunos do 6° ano da escola Major Cornélio sdo avaliados em conformidade
com o que esta sendo ensinado em relagdo ao curriculo, que esta presente nas
avaliagbes nacionais, como o Sistema de Avaliagcado da Educacao Basica (SAEB), nas
avaliagbes estaduais, como o Sistema Paraense de Avaliacédo Educacional (SIAPAE),
e nas avaliagdes municipais, além do Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada
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(CNCA). O documento formal que expressa esse principio € a Matriz de Referéncia
da avaliagdo continua da aprendizagem. E aqui vamos nos deter na matriz de
referéncia da lingua portuguesa (leitura) do CNCA, para o 6° ano do ensino

fundamental, ciclo |I.
5. RESULTADOS

A avaliagdo possibilitou a construcdo de um diagnostico acerca da
aprendizagem e do desempenho dos estudantes, estando diretamente relacionada a
capacidade de utilizacdo adequada dos resultados obtidos. Para que isso ocorra,
torna-se fundamental conhecer e compreender alguns aspectos e caracteristicas do
processo avaliativo, uma vez que a avaliagdo ndo se configura como um procedimento
unico, mas se realiza por meio de diferentes instrumentos e com finalidades também

distintas.

Neste estudo, o foco recai sobre a avaliagdo de Lingua Portuguesa (leitura) nas
turmas do 6° ano do Ensino Fundamental. Nas modalidades de avaliagdo — sejam
elas internas ou externas, formativas ou somativas — sdo aferidas as habilidades
basicas e essenciais que os estudantes devem desenvolver ao longo de sua trajetoria
escolar. Nesse sentido, torna-se fundamental compreender os critérios de selegao

dessas habilidades, bem como sua origem e fundamentacao.

Ha dois documentos norteadores fundamentais: o curriculo, que define os
conhecimentos e habilidades a serem ensinados nas escolas de todo o Brasil, e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017. Esse documento
estabelece os direitos de aprendizagem de todos os estudantes, inseridos na
Educacao Basica, independentemente de sua condi¢ao socioecondmica, raga/cor ou

regido em que vivem.

Para Saviani (2010), a organizagcéo curricular dos diferentes niveis e
modalidades de ensino, no ambito do Sistema Nacional de Educacao, devera tomar
como referéncia a organizagcdo da sociedade contemporanea, de modo a assegurar
sua plena compreenséo por parte de todos os educandos. Tal perspectiva decorre das
préprias contribuigdes do curriculo, que exigem a constante adequagao do processo
de ensino e aprendizagem as necessidades em permanente transformacéo,

especialmente diante das mudancgas sociais e produtivas.
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A avaliagdo continua da aprendizagem em Lingua Portuguesa (leitura),
referente ao ciclo 1/2026, foi disponibilizada para download em 09 de marco, com
periodo de aplicagdo entre 11 de margo e 04 de maio. Durante esse intervalo, os
dados puderam ser atualizados diariamente na plataforma de avaliacdo das
aprendizagens dos anos finais, a medida que os professores realizavam a aplicagéo

do instrumento, inseriam os resultados das avaliagdes de suas respectivas turmas.

Para o ciclo 1/2026, a matriz de referéncia contemplou quinze habilidades a
serem avaliadas nos testes do componente curricular de Lingua Portuguesa (leitura),
aplicados aos estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental. No contexto da pesquisa,

foram avaliados 152 alunos, distribuidos em cinco turmas, conforme descritos a seguir:

Figura 1 — Infografico de Relatério de Participagao e Desempenho Escolar do

6° Ano.
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Fonte: elaborada pelos autores com dados da pesquisa.

Observa-se a existéncia de lacunas na aprendizagem dos educandos que
ingressaram no 6° ano do Ensino Fundamental, decorrentes dos multiplos desafios,
dentre os quais se destaca o impacto na transicdo do 5° para o 6° ano, etapa
considerada sensivel no percurso educacional. Nesse sentido, Dotterer, MeHale e
Crouter (2009, apud CASSIONI, 2017, p.35) assinalam a ocorréncia de uma “reducéao
de interesse por parte dos estudantes na transigdo dos anos iniciais para os anos

finais”. Tal mudanca esta associada, entre outros fatores, as mudangas na
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organizacgao do ensino, que passam a exigir a maior autonomia dos alunos, bem como

a capacidade de processar e interpretar conteudos de forma mais independente.

Nessa perspectiva, destaca-se a limitagdo na compreensao leitora como fator
determinante, uma vez que estudantes com leitura fluente tendem a realizar
inferéncias com maior eficacia sobre o conteudo lido. Corroborando esse
entendimento, Solé (2014, p.32) salienta que “a leitura sempre envolve a
compreensao do texto escrito. Isto, que hoje nos parece 6bvio, nem sempre foi
claramente aceito nas diversas definigdes da leitura que foram emergindo ao longo da

histéria”.

A autora evidencia uma virada pragmatica no ensino da lingua: a leitura deixa
de ser concebida como mera decodificagao fonética e passa a ser reconhecida como
um ato cognitivo e sociointerativo, constituindo-se como um suporte fundamental para
que os alunos acionem os conhecimentos prévios, elaborem hipéteses e reconhegam

os sentidos implicitos nos textos.

Entretanto, ao se confrontar com a realidade das salas de aula, observa-se que
tais questdes se refletem de forma significativa nos resultados das avaliagdes
externas, nos quais se evidenciam elevados indices de defasagem, sobretudo nas
turmas B, C, D e E. Nesses agrupamentos, as lacunas de aprendizagem ultrapassam,

em média, o patamar critico de 40%.

Tal panorama suscita preocupacdo e demanda intervengbdes pedagodgicas
urgentes, voltadas a reducado dessas fragilidades. O diagndstico preciso dessas
deficiéncias, contudo, condiciona-se a analise detalhada das habilidades cognitivas e

linguisticas contempladas nos instrumentos avaliativos.

Figura 2 - Analisaremos agora os acertos por habilidades

HOl HO2 HO3 H 04 H 05 H 06 H o7 H o8 H09 H10
(2EFOB_P)  (3EF09_P) (3EF15_P) (4EF10_P)  (SEFO6_P) (BEFOIP)  (GEFO3P)  (BEFOT_P)  (GEFO9_P) (6EF11_P)

67% % 65% 70% 58% 53% 42% 49% 45% 58%

H13 H15
(6EF17_P) (6EF20_P)

75% 64%

© Até 40% De 41 até 60% De G1até 80% @ Acima de 80%

Fonte: Plataforma avaliacdo das aprendizagens
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No ciclo I, foram avaliadas quinze habilidades. Este indicador apresenta o
resultado médio de acertos nas habilidades que foram avaliadas no componente
curricular. Cada card apresenta as seguintes informacgdes: o codigo, de acordo com a
posicdo em que a habilidade aparece na plataforma (HO1, HO2...); o codigo da
habilidade, de acordo com a Matriz de Referéncia; e o percentual de acerto nas

habilidades propostas.

As cores dos cards correspondem aos quatro agrupamentos nos quais as
habilidades foram organizadas, de acordo com o percentual médio de acerto: Baixo -

até 40% de acerto;
Médio Baixo - de 41% a 60% de acerto;
Médio Alto - de 61% a 80% de acerto;
Alto - acima de 80% de acerto.

Figura 3 - Analise de desempenho: indicadores das HO1 a H15
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Indicadores HO1 a H15 @ = ‘ plose i Lo
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Requer intervengao imediata. Monitoramento necessario. Operagao dentro do esperado. Nenhum indicador atinge esta faixa
atualmente.

A NotebookLM

Fonte: elaborada pelos autores com dados da pesquisa

Em relagdo ao desempenho dos estudantes, identificam-se trés habilidades
criticas, caracterizadas por uma taxa de acerto inferior ou igual a 40%, que demandam
intervencdo pedagogica imediata por parte da escola. Dentre elas, destaca-se a

habilidade H14, com indice de acerto de apenas 31%. Essa habilidade refere-se ao
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reconhecimento, em textos de nivel 2, de relagdes logico-discursivas de adicédo,

oposigao e condigdo marcadas por conjungdes de uso frequente.

Trata-se de uma capacidade diretamente vinculada a coeséo textual, entendida
como a competéncia linguistica-cognitiva de compreender a articulagcédo e a
conectividade entre as ideias do texto. A esse respeito, Machado (2018, p.125) pontua
que “O leitor fracassado, aquele que nao desenvolveu as condi¢cées da aprendizagem
inicial da leitura, ndo consegue prever e antecipar o que esta por vir no texto pelas

pistas linguisticas e semanticas”.

No ambito das competéncias avaliadas, destaca-se o cenario critico
evidenciado pelo desempenho na habilidade H11, que apresentou um indice de
acertos de apenas 36%. Essa habilidade mensura a capacidade de reconhecer o
conflito gerador do enredo em narrativas lineares de nivel 2, especialmente quando o
elemento desencadeador se encontra no inicio do texto ou € acompanhado por pistas

explicitas.

A esse respeito, Machado (2018) argumenta que a incapacidade do leitor de
identificar tais sinalizagdes compromete a compreensao global do texto, impedindo-o
de antecipar e acompanhar o desenrolar da narrativa. Desse modo, o baixo percentual
obtido sinaliza fragilidades na recepcgao leitora dos estudantes, que demonstram
dificuldade em apreender, por meio da leitura, a problematica central que dinamiza e

estrutura a narrativa.

Em contraposicao as teorias interativas, Solé (2014) argumenta que o modelo
hierarquico ascendente (boftom-up), segundo o qual a compreenséo decorre de um
processamento linear, prioriza a decodificacdo de unidades linguisticas menores.
Entretanto, a utilizacdo exclusiva desse modelo limita a autonomia do leitor,
impedindo-o de acionar estratégias globais de inferéncia e antecipagdo, o que

contribui para a dificuldade dos alunos em apreender a macroestrutura do enredo.

Sob essa perspectiva, ao se adentrar na analise especifica das habilidades de
leitura, a defasagem dos estudantes evidencia-se no desempenho relativo a
habilidade H12, que apresentou um indice de acertos de apenas 40%. Essa
competéncia refere-se a identificacédo da opinido de um personagem em textos de

nivel 2, nos quais os enunciados opinativos sao frequentemente marcados por frases
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exclamativas ou por estruturas predicativas. O baixo percentual obtido sugere que os
alunos enfrentaram dificuldades significativas para discriminar as diferentes vozes

presentes no texto.

Percebe-se, portanto, que os leitores ndao conseguiram dissociar a voz do
narrador da subjetividade dos personagens, o que comprometeu a interpretacao
global do texto. Esse cenario evidencia a necessidade de desenvolver estratégias
leitoras voltadas a identificacdo das marcas de enunciagdo. Conforme Solé (2014, p.
94), tais estratégias envolvem um “componente essencial das estratégias é o fato de
que envolvem autodiregao [...] e autocontrole, isto €, a supervisao e avaliagdo do
préprio comportamento em fungao dos objetivos que o guiam e da possibilidade de

modifica-lo em caso de necessidade”.
10. DISCUSSAO

Este estudo propds investigar em que medida as transformagdes decorrentes
da transicdo do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental impactam o desempenho
leitor dos estudantes. Para tanto, objetivou-se analisar os indicadores de rendimento
da avaliagdo externa de Lingua Portuguesa, especificamente no eixo de leitura,
visando a proposigao de intervengdes pedagdgicas que contribuam para atenuar as
disparidades no desenvolvimento da proficiéncia leitora e para subsidiar a superagao

das fragilidades estruturais evidenciadas nos estudos.

Cabe destacar que as competéncias anteriormente mencionadas articulam-se
aos eixos de leitura e de Analise Linguistica/Semiotica propostos pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para a disciplina da Lingua Portuguesa. Ao correlacionar
o desempenho dos estudantes nas avaliagdes externas a esses eixos, identifica-se
uma lacuna substancial no manejo e na compreensao dos recursos gramaticais e

semioticos que sustentam a construgédo de sentidos nos textos.

A esse respeito, Travaglia (2007, apud Gorgulho; Teixeira, 2016, p.149) salienta
que “tudo o que é gramatical é textual e vice-versa e que estudar gramatica &,
fundamentalmente, conhecer os recursos de que uma lingua dispde para produzir
textos com as intencdes pretendidas”. Nesse sentido, o dominio das estruturas e
regras gramaticais mostra-se indispensavel ao leitor, uma vez que possibilita uma

compreensao mais precisa e critica do texto.
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Sob essa 6tica, o dominio gramatical ndo atua de forma isolada, mas integra o
conjunto de saberes mobilizados no proprio ato interpretativo. A esse propdsito, Leffa
(1996, p.17) define a leitura a partir de duas abordagens tradicionais: a “énfase no

texto” e a “énfase no leitor”, ressaltando, contudo, a necessidade de se considerar um

terceiro pilar: “o que acontece quando leitor e texto se encontram”.

Para compreender o ato da leitura, temos que considerar, entdo, (a) o papel do
leitor, (b) o papel do texto e (c) o processo de interagdo entre o leitor e o texto. Ao
detalhar a relevancia dessa dinamica interativa, compreende-se que a assimilagao
dos sentidos exige do sujeito tanto o conhecimento do cédigo quanto o processo fluido
das pistas textuais, premissa que se alinha ao apontamento de Machado (2018), para
quem a “automaticidade na decodificacdo da leitura € preditora da compreensao de

leitura”.

Na pratica pedagogica, as limitagées na consolidagao dessa automaticidade e
no manejo da dindmica interativa refletem-se diretamente no desempenho dos
estudantes. Com efeito, a analise dos dados apresentados no grafico revela um
conjunto de habilidades criticas que apontam para barreiras significativas na
consolidagdo da autonomia leitora, a saber: a HO7 (42% de acertos), relativa ao
reconhecimento do assunto em textos de nivel 2 mediante leitura global; a HO9 (45%
de acertos), que exige a identificacao da finalidade de textos do campo da vida publica
ou de estudos e pesquisas; e a HO8 (49% de acertos), voltada a inferéncia de
informacgdes a partir de palavras-chave. Em suma, tais resultados evidenciam que os
alunos enfrentam obstaculos tanto para realizar inferéncias pontuais quanto para
apreender a fungao social dos géneros textuais, comprometendo a formagéao de um

leitor critico e proficiente.

Dando continuidade a andlise dos dados, identificou-se também um conjunto
de habilidades situadas na faixa de proficiéncia intermediaria. Entre elas, destaca-se
a habilidade HO6, com 53% de acerto, que consiste em localizar informag¢ao em textos
de nivel 2, quando a informacao é retomada, no texto, por meio de um processo de
referenciagdo com referente proximo; a habilidade HOS5, com 58% de acertos, que
consiste em Inferir, em textos de nivel 2, o sentido de palavras ou expressées nao
coloquiais, com apoio de pistas co-textuais, como sinonimia, antonimia, palavras do

mesmo campo semantico e outras sinalizagbes; e a habilidade H10, voltada ao
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reconhecimento do género de textos de nivel 2 que circulam nos campos de atuagao

artistico-literario, da vida publica ou de estudos e pesquisas.

Os indices evidenciam que os alunos apresentam desafios na articulacéo de
elementos coesivos, na inferéncia de sentidos de vocabulario e no reconhecimento da
funcao social dos diferentes géneros textuais. Essas habilidades apresentam niveis
de proficiéncia insuficientes, identificando os obstaculos existentes entre a fluéncia e

a compreensao leitora.

Para fins de enquadramento analitico, considera-se baixo o desempenho de
até 40% de acertos e médio-baixo o desempenho situado na faixa de 41% a 60% nas
avaliacdes externas. A esse respeito, Rasinski (2014, min. 14:43) verificou, a partir de
investigacbes empiricas, que a fluéncia leitora esta fortemente associada a
capacidade de compreensdo, constatando um numero expressivo de estudantes que

nao atingiram os patamares minimos de fluéncia esperados para a etapa de ensino.

Nesse sentido, as analises do desempenho dos alunos na avaliagao externa
de Lingua Portuguesa evidenciam que a prevaléncia de indices situados nos niveis
Baixo e Médio-Baixo decorre, fundamentalmente, da consolidagdo incompleta da
fluéncia leitora. Essa fragilidade compromete o processamento automatico do texto e
mantém os estudantes em um processo de decodificagao laboriosa, impedindo-os de
alcangar niveis mais complexos de inferéncia e de apreensdo dos sentidos globais

exigidos pelos descritores avaliados.

A fragilidade na compreensao leitora configura-se como um obstaculo nas
turmas do 6° ano do Ensino Fundamental da Escola Major Cornélio. Caso as
habilidades de leitura e compreensédo fossem consolidadas no ciclo alfabetizador
(anos iniciais), isso impactaria positivamente o desempenho desses alunos nas
avaliacbes em larga escala de Lingua Portuguesa. Esse lapso na aprendizagem
reflete-se na formacgao de leitores fluentes. Kleiman (2016) enfatiza que “a tarefa de
ler em sala de aula é dificil demais, pois ela ndo faz sentido”, sinalizando que o
esvaziamento da dimensao sociointerativa da leitura inviabiliza a construcido da

autonomia leitora.

Visando a enfrentar e reverter esse quadro de defasagem, observa-se, a partir

de 2025, a expansao das avaliagdes externas direcionadas aos Anos Finais na rede
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publica paraense, normatizada pelo Programa de Recomposi¢ao das Aprendizagens
(Decreto n® 12.391, de 28 de fevereiro de 2025).

No ambito do cotidiano escolar, contudo, observa-se que essa sistematica
avaliativa ainda n&do se encontra plenamente assimilada pela pratica docente em
Lingua Portuguesa, resultando, por vezes, em um trabalho pedagogico
descontextualizado da matriz de referéncia. A expectativa institucional é que os
professores alinhem o planejamento curricular as competéncias previstas na matriz e

realizem o acompanhamento continuo dos resultados disponiveis na plataforma.

Diferentemente desse cenario de descontinuidade nos Anos Finais, observa-se
que, nos Anos Iniciais, os docentes frequentemente recorrem as matrizes de
referéncia. Contudo, o trabalho voltado ao desenvolvimento da fluéncia leitora acaba
restrito ao treino mecanico e a repeti¢cao lexical. Trata-se de uma abordagem centrada
na simples decodificacdo, em detrimento do processamento inferencial e da atribuicao

de sentidos.

Essa pratica pedagogica, por vezes chancelada pelo acompanhamento
sistematico da rede municipal, acaba por agravar o modelo hierarquico ascendente
problematizado por Solé (2014), uma vez que mantém os estudantes restritos ao
automatismo de wunidades linguisticas menores. Como consequéncia, essa
fragmentagcdo compromete a transigao entre as etapas de ensino, privando o aluno da

autonomia leitora necessaria para responder as exigéncias dos Anos Finais.

Frente a esse gargalo estrutural, o professor de Lingua Portuguesa do 6° ano
assume papel imprescindivel na reconfiguragao das praticas leitoras, atuando como
mediador direto entre o estudante e o texto. Nessa perspectiva, cabe ao docente
modelar o uso consciente de estratégias de leitura, com especial énfase no
levantamento de hipoteses e no processamento inferencial durante a leitura

compartilhada.

Longe de ser um mero ato de transmissdo, essa mediagdo pedagogica
intencional revela-se indispensavel para atenuar a defasagem acumulada, recompor
as habilidades deficitarias e assegurar que os educandos consolidem a proficiéncia

leitora requerida para o éxito em sua trajetéria escolar.

6. CONCLUSAO
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O referido estudo analisou os resultados de desempenho da avaliagdo externa
do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA), Ciclo 1/2026, no componente
curricular de Lingua Portuguesa, eixo de leitura, dos alunos do 6° ano da EMEF Major
Cornélio Peixoto, localizada no municipio de Santo Antonio do Taua, Para. Foi possivel
mapear os niveis de proficiéncia e identificar as principais habilidades que

apresentaram defasagens.

A pesquisa possibilitou identificar que a quebra de rotina decorrente da
transicédo do 5° para o 6° ano afeta significativamente o desempenho leitor dos alunos.
A modificacdo da rotina e as exigéncias de textos mais extensos potencializam as

dificuldades na consolidagao da fluéncia e da compreenséo leitora.

Os dados analisados revelaram indices expressivos de defasagem na
proficiéncia leitora dos estudantes. As fragilidades mais acentuadas concentram-se
no eixo de Analise Linguistica/Semidtica, bem como no processamento inferencial e
global do texto. Mais especificamente, observam-se lacunas no reconhecimento das
relagdes logico-discursivas de adigao, oposicao e condicao, elementos fundamentais
para a apreensao da coesao textual, bem como na identificagdo do conflito gerador
do enredo em narrativas lineares e na distingdo de opinides expressas por

personagens ao longo do texto.

Os resultados sugerem a necessidade de ampliar praticas pedagdgicas que
ultrapassem atividades centradas exclusivamente na decodificacdo de palavras em
detrimento da interpretacéo e da fluéncia integrada, aliado ao fato de que as matrizes
de referéncia das avaliagbes externas ainda sao trabalhadas de forma

descontextualizada no cotidiano escolar.

A principal limitagdo do estudo decorre do seu recorte metodologico, pautado
em um estudo de caso especifico, centrado em uma unica instituicdo do municipio, a
EMEF Major Cornélio Peixoto, e na analise dos dados do Ciclo 1/2026. Por abranger
uma amostragem delimitada de 152 alunos do 6° ano, os achados quantitativos
refletem o contexto empirico e geografico local, ndo devendo ser generalizados

diretamente para outras redes ou regides sem as devidas adaptagdes de contexto.

Recomenda-se a realizagdo de investigag¢des futuras que contemplem: estudos

destinados a acompanhar a evolugdo desses mesmos estudantes ao longo de todo o
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ciclo dos Anos Finais (do 6° ao 9° ano), a fim de avaliar o impacto continuo das
intervengdes de recomposigao das aprendizagens, bem como propor e testar
intervengdes praticas por meio de sequéncias didaticas voltadas as habilidades que

apresentam defasagens.

A plataforma de recomposicao das aprendizagens dos anos finais disponibiliza
um roteiro para apropriacao dos resultados pela equipe pedagdgica e pelos préprios
professores das turmas. A proposta visa favorecer uma leitura pedagdgica dos
resultados, subsidiando o replanejamento das praticas de ensino. Desse modo, a
analise dos resultados contribui para o fortalecimento das estratégias de ensino e para

a promocao da aprendizagem de todos os alunos.
Declaragao de uso de Inteligéncia Artificial

Durante a preparagéo deste trabalho, os autores utilizaram as ferramentas de
Inteligéncia Artificial, especificamente ChatGPT, versédo 5.5 e o Gemini no periodo de
20 de julho a 07 de agosto de 2026, como recurso auxiliar nas etapas de organizagao
das ideias, revisao textual, aprimoramento gramatical e melhorias na clareza e
coeréncia da redacao do artigo de TCC e organizagéo de graficos. Apds a utilizagao
dessa ferramenta, o conteudo foi revisado, analisado e editado pelo autor, garantindo
sua adequacgao aos principios cientificos e académicos. Ressaltamos que o conteudo,
as ideias, os argumentos, a analise, a interpretacédo dos resultados e as informagdes
apresentadas neste trabalho sdo de responsabilidade dos autores. Ressalto que as
ferramentas foram utilizadas apenas como apoio, ndo substituindo a autoria intelectual

desenvolvida ao longo da pesquisa.
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