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AUTONOMIA ACADEMICA E CULTURA DIGITAL NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: UMA TRAJETORIA FORMATIVA EM
CONSTRUCAO

Resumo: Este Relatorio de Formacao tem como tema a relagdo entre autonomia académica e
cultura digital no contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), a partir da analise
de uma trajetéria formativa marcada pela docéncia, pela reflexdo critica e pela busca por
praticas pedagogicas mais inclusivas e emancipadoras. O objetivo geral consiste em analisar
criticamente a trajetoria formativa desenvolvida ao longo da Po6s-Graduagdao em Educagdo
Profissional e Tecnologica, evidenciando como as aprendizagens construidas contribuiram para
a ressignificagdo da pratica docente, especialmente no que se refere a promog¢ao da autonomia
discente em contextos mediados pela cultura digital. A pesquisa adota abordagem qualitativa,
de natureza reflexiva, estruturada como memorial formativo, aproximando-se da perspectiva da
investigacdo-agdo ao articular teoria, experiéncia e reflexdo sobre a pratica docente. O
referencial teérico fundamenta-se nas contribui¢des de Freire (1996), Saviani (2024), Frigotto
(2018), Castells (1999), Lévy (1999), Kenski (2012) e Valente (2018), que discutem a formacgao
humana, a educacdo critica, a cultura digital e a integragdo das Tecnologias Digitais da
Informagao e Comunicagao (TDIC) aos processos educativos. Os resultados evidenciam que a
formagdo contribuiu para ampliar a compreensao da Educagao Profissional e Tecnologica para
além da preparacdo para o mercado de trabalho, fortalecendo uma concep¢ao de educacgdo
comprometida com a formagdo humana integral. Também revelam mudangas na pratica
pedagogica, com maior valorizagdo do protagonismo discente, da mediagdo critica das
tecnologias e da constru¢do de ambientes de aprendizagem mais participativos. Constatou-se
que a promog¢ao da autonomia académica exige a criagdo de condigdes para que os estudantes
desenvolvam pensamento critico, capacidade de decisdo e participag@o ativa na producao do
conhecimento, enquanto a utilizagdo das TDIC demanda planejamento pedagogico,
intencionalidade educativa e aten¢do as desigualdades de acesso. Conclui-se que a articulagao
entre autonomia académica e cultura digital favorece praticas pedagodgicas mais criticas,
inclusivas e significativas na Educacao Profissional e Tecnolégica, reafirmando o compromisso
com uma docéncia reflexiva, investigativa e orientada pela formac¢ao humana integral.

Palavras-chave: Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Autonomia académica. Cultura digital.
Formacao docente. Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao.
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1. Introducao

A Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) ocupa, nas ultimas décadas, um lugar
central nas discussdes sobre formacdo humana, desenvolvimento cientifico e inclusio social,
sobretudo diante das profundas transformagdes provocadas pela cultura digital e pelas novas
configura¢des do mundo do trabalho. Nesse contexto, a EPT ultrapassa a concepgao restrita de
preparagdo para o exercicio profissional, assumindo o compromisso de promover uma formacao
integral que articule conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, culturais, éticos e politicos. Essa
perspectiva exige compreender o processo educativo como espaco de desenvolvimento da
autonomia, da criticidade e da participagdo social, reconhecendo que a formagao profissional

deve contribuir para a emancipagao dos sujeitos e para sua atuacao consciente na sociedade.

Essa compreensdo encontra respaldo na perspectiva historico-critica de Saviani (2024),
para quem a educag¢do constitui um processo de apropriagdo dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade, possibilitando aos sujeitos compreenderem criticamente a
realidade e nela intervirem. Em didlogo com esse entendimento, Frigotto (2018) defende que a
Educagdo Profissional e Tecnoldgica deve superar uma ldgica meramente produtivista,
articulando trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como dimensdes constitutivas da formagao
humana integral. Embora partam de referenciais distintos, ambos convergem ao reconhecer que
a educacdo ndo pode limitar-se ao atendimento das demandas imediatas do mercado de trabalho,
devendo favorecer a constituicao de sujeitos criticos, capazes de compreender e transformar as

relacdes sociais.

Essa concepcdo aproxima-se da proposta freireana de educagcdo como pratica da
liberdade. Para Freire (1996), a autonomia nao corresponde apenas a capacidade de realizar
tarefas de maneira independente, mas constitui um processo €tico, politico e pedagogico que se
constréi por meio do didlogo, da problematizagdo da realidade e da participagdo ativa dos
estudantes na produ¢do do conhecimento. Sob essa perspectiva, autonomia, criticidade e
emancipagdo tornam-se elementos indissociaveis da pratica docente, especialmente em
contextos educativos marcados pela diversidade social, pelas desigualdades e pelos desafios

contemporaneos da cultura digital.

As transformacdes decorrentes da expansdo das Tecnologias Digitais da Informagdo e

Comunicag¢ao (TDIC) intensificaram esses desafios. A circulagdo acelerada de informacdes, a
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consolida¢do dos ambientes virtuais de aprendizagem, a ampliagdo das redes digitais e a
producdo colaborativa de conhecimentos modificaram profundamente as formas de ensinar,
aprender e interagir socialmente. Entretanto, tais mudancas nao ocorreram de maneira
homogénea. Persistem desigualdades relacionadas ao acesso as tecnologias, as competéncias
digitais e as oportunidades de participagdo em ambientes digitais, evidenciando que a cultura
digital ndo pode ser compreendida apenas como consequéncia do avango tecnoldgico, mas

como um fendmeno social, cultural e politico.

Nesse sentido, Castells (1999) demonstra que a sociedade em rede reorganiza as
relacdes econdmicas, sociais € comunicacionais, alterando as formas de producdo e circulagao
da informacao. Complementando essa perspectiva, Lévy (1999) argumenta que a cibercultura
inaugura novas possibilidades de construcao coletiva do conhecimento por meio da inteligéncia
coletiva, deslocando o foco da simples transmissdo de informagdes para processos
colaborativos de aprendizagem. Embora enfatizem dimensdes distintas da cultura digital,
ambos evidenciam que as tecnologias nao sdo neutras: elas reconfiguram praticas sociais,

produzem novas formas de intera¢do e impdem desafios a educacdo contemporanea.

No campo da educacdo, entretanto, a simples presenca das tecnologias ndo assegura
inovagdo pedagdgica nem promove, por si sO, autonomia discente. Valente (2018) ressalta que
o potencial transformador das tecnologias depende da reorganizagdo das praticas educativas e
da participagdo ativa dos estudantes na constru¢do do conhecimento. Na mesma dire¢ao, Kenski
(2012) afirma que a integracao das tecnologias exige mudancgas na organizacdo do ensino, nas
formas de interagdo e na atuacao docente, deslocando o professor da posi¢ao de transmissor de
conteudos para a de mediador dos processos de aprendizagem. Bacich e Moran (2018) reforcam
essa compreensao ao defenderem metodologias ativas apoiadas pelas TDIC, nas quais o

estudante assume papel protagonista e o professor atua como orientador da aprendizagem.

Essa discussdo amplia-se quando incorporadas as contribuicdes dos estudos sobre
letramentos digitais e multiletramentos. Para Rojo (2019), os processos educativos
contemporaneos demandam o desenvolvimento de multiplas competéncias relacionadas a
leitura, a escrita e a producdo de sentidos em diferentes linguagens e ambientes digitais. Nessa
mesma perspectiva, Buzato (2006) compreende os letramentos digitais como praticas sociais
que envolvem ndo apenas habilidades técnicas, mas também competéncias criticas para

interpretar, produzir e compartilhar informacdes em contextos mediados pelas tecnologias.
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Assim, a cultura digital passa a ser entendida como espago de participagdo, autoria e construgao
colaborativa de conhecimentos, exigindo da escola e dos professores o desenvolvimento de
praticas pedagogicas capazes de formar sujeitos criticos diante dos fluxos informacionais que

caracterizam a sociedade contemporanea.

Dessa forma, autonomia académica e cultura digital deixam de constituir temas
independentes para configurarem dimensdes complementares da formacao docente e discente.
Promover autonomia em contextos digitais implica criar condi¢des para que os estudantes
utilizem criticamente as tecnologias, desenvolvam capacidade de analise, produzam
conhecimentos de forma colaborativa e assumam papel ativo nos processos educativos. Sob
essa perspectiva, as TDIC deixam de ser compreendidas como instrumentos de apoio ao ensino

para constituirem elementos mediadores da aprendizagem e da formagao cidada.

Foi nesse cendrio que minha trajetéria docente passou por um intenso processo de
ressignificagdo. A atuagdo na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, especialmente em
disciplinas das areas técnicas e de comunicacdo, permitiu observar que muitos estudantes
enfrentavam dificuldades que ultrapassavam os conteudos curriculares, envolvendo limitacdes
de acesso as tecnologias, diferentes niveis de letramento digital e obstaculos para participar de
forma autonoma dos processos de aprendizagem. Essas experiéncias suscitaram inquietacdes
sobre o papel da docéncia na promoc¢ao da autonomia discente e impulsionaram a busca por
referenciais tedricos capazes de compreender criticamente a relagdo entre cultura digital,

formacao docente e Educacdo Profissional e Tecnologica.

E nesse percurso que se insere o presente Relatorio de Formagdo, cuja questio
norteadora consiste em compreender de que maneira a articulagdo entre autonomia académica
e cultura digital pode contribuir para a construcao de praticas pedagogicas mais criticas,
inclusivas e emancipadoras na Educacao Profissional e Tecnologica. Para responder a essa
questao, o estudo analisa criticamente minha trajetoria formativa desenvolvida ao longo da Pos-
Graduacdo em Educagdo Profissional e Tecnologica, articulando experiéncias docentes,

referenciais teoricos e reflexdes produzidas durante o curso.

Do ponto de vista académico, este estudo justifica-se pela necessidade de ampliar as
discussoes sobre formagao docente na Educacgao Profissional e Tecnoldgica diante dos desafios

impostos pela cultura digital, especialmente no que se refere ao desenvolvimento da autonomia
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discente, aos letramentos digitais e a utilizacdo critica das tecnologias educacionais. Ao assumir
a propria pratica como objeto de investigacdo, este relatdrio busca contribuir para o
fortalecimento de praticas pedagogicas mais inclusivas, reflexivas e socialmente
comprometidas, reafirmando os principios da formacdo humana integral que orientam a
Educacdo Profissional e Tecnologica. Por fim, o trabalho organiza-se em cinco se¢des —
metodologia, referencial tedrico, analise da trajetdria formativa, plano de agcdo e consideracdes

finais —, articulando teoria e pratica em uma perspectiva investigativa, reflexiva e formativa.
2. Metodologia

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza
descritiva, reflexiva e formativa, desenvolvida por meio da elaboragdo de um memorial
formativo. A opg¢do por essa abordagem decorre da natureza do objeto investigado, uma vez
que o propdsito deste relatdorio ndo consiste em mensurar fendmenos ou produzir
generalizagdes, mas compreender, interpretar e analisar criticamente a trajetoria formativa
construida ao longo da Pds-Graduacdo em Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT),
evidenciando os processos de aprendizagem, as transformagdes da pratica docente e a

ressignificagdo das experiéncias vivenciadas.

A pesquisa qualitativa mostra-se adequada porque privilegia a compreensdo dos
significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias, considerando que os processos
educativos sd@o permeados por dimensdes historicas, sociais, culturais e subjetivas que ndo
podem ser reduzidas a indicadores quantitativos. Conforme Minayo (2014), esse tipo de
investigagdo busca compreender a realidade em sua complexidade, valorizando os sentidos

produzidos pelos sujeitos em seus contextos de atuagao.

Quanto a sua natureza, o estudo assume carater descritivo e formativo. E descritivo
porque sistematiza e analisa experiéncias desenvolvidas durante a formacdo e a atuagdo
profissional, procurando compreender como essas vivéncias contribuiram para a constituicao
da identidade docente. Simultaneamente, possui natureza formativa, pois a escrita do memorial
ultrapassa a simples narrativa autobiografica, constituindo-se como um processo de reflexao
critica que possibilita reinterpretar experiéncias, identificar aprendizagens, reconhecer limites

e projetar novas possibilidades de atuacdo pedagdgica.



Nessa perspectiva, o memorial formativo configura-se como um dispositivo de
investigacao e de desenvolvimento profissional. Conforme destacam Passeggi (2021) e Novoa
(2022), a escrita autobiografica favorece processos de autoformagdo, pois permite ao professor
revisitar sua trajetoria, atribuir novos significados as experiéncias vividas e compreender
criticamente a constru¢do de sua identidade profissional. Assim, narrar a propria trajetdria nao
significa apenas relatar acontecimentos, mas produzir conhecimento a partir da andlise

sistematica da experiéncia, articulando memoria, reflexdo e fundamentagao tedrica.

O corpus analitico deste relatorio ¢ constituido exclusivamente pelas experiéncias
vivenciadas pela propria autora ao longo de sua atuagdo docente e do percurso formativo
desenvolvido na Pds-Graduacao em Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Desse modo, nao
foram produzidos dados junto a outros participantes, nem aplicados questiondrios, entrevistas
ou quaisquer outros instrumentos de pesquisa empirica. A op¢ao metodoldgica fundamenta-se
na compreensao de que a propria experiéncia profissional, quando submetida a um processo
rigoroso de analise critica e sustentada por referenciais cientificos, constitui uma fonte legitima

de produg¢do de conhecimento no campo da formagdo docente.

As experiéncias analisadas abrangem diferentes contextos de atuacdo profissional,
especialmente a docéncia em cursos de Educagdo Profissional e Tecnologica, nos quais foram
ministradas disciplinas técnicas e componentes voltados & comunicacdo e a linguagem. Essas
vivéncias foram confrontadas com as aprendizagens construidas durante a especializacao,
possibilitando identificar mudangas nas concepgdes de ensino, na utilizagao das Tecnologias
Digitais da Informagao e Comunicacao (TDIC), na organizacao das praticas pedagdgicas e na

compreensdo da autonomia discente como principio orientador do processo educativo.

A producao dos dados ocorreu por meio do exercicio continuo de reflexdo sobre a
trajetoria profissional e académica, tendo como principais fontes os registros da propria
experiéncia docente, as atividades desenvolvidas ao longo do curso, as leituras realizadas nas
disciplinas e o Inventério de Estudos elaborado durante a formagao. Esse inventario constituiu
importante instrumento de sistematizagdo das contribui¢des tedricas que fundamentaram as
analises desenvolvidas neste relatorio, favorecendo o didlogo entre experiéncia, teoria e pratica

pedagobgica.



A analise dos dados foi conduzida mediante uma abordagem interpretativa, articulando
trés dimensdes complementares: a experiéncia profissional, os referenciais tedricos e o processo
reflexivo. Inicialmente, foram identificadas situagdes significativas da trajetoria docente
relacionadas a autonomia académica, a cultura digital e 4 Educacdo Profissional e Tecnologica.
Em seguida, essas experiéncias foram analisadas a luz dos referenciais teoricos estudados
durante a especializagdo, buscando compreender como as contribui¢des de autores como Freire
(1996), Saviani (2024), Frigotto (2018), Castells (1999), Lévy (1999), Kenski (2012), Valente
(2018), Rojo (2019) e Buzato (2006) possibilitaram reinterpretar praticas pedagdgicas
anteriormente desenvolvidas. Esse movimento analitico permitiu identificar deslocamentos
conceituais, mudangas na pratica docente e novos entendimentos acerca do papel das

tecnologias digitais na formagao humana e profissional.

Embora apresente aproximacdes com os pressupostos da pesquisa-formagdo e da
investigacao sobre a propria pratica, este estudo ndo se caracteriza como uma pesquisa-agao,
uma vez que ndo envolveu planejamento sistematico de intervengdes, acompanhamento
coletivo ou ciclos sucessivos de a¢do, observagao e replanejamento. Sua natureza reflexiva
fundamenta-se na andlise critica das experiéncias vivenciadas, compreendendo a pratica
docente como espago de producdo de conhecimento, desenvolvimento profissional e

reconstru¢do permanente da identidade do professor.

Do ponto de vista ético, esta investigagdo ndo envolveu coleta de dados junto a seres
humanos, uma vez que seu objeto de andlise restringe-se a trajetéria formativa da propria autora.
Por essa razdo, ndo houve necessidade de submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa, conforme
as diretrizes estabelecidas pela Resolugdo n® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, que

regulamenta pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais.

Por fim, destaca-se que este estudo ndo pretende produzir conclusdes generalizaveis,
mas oferecer uma analise situada acerca da formagdo docente na Educacdao Profissional e
Tecnoldgica, evidenciando como a articulagdo entre experiéncia, fundamentagdo tedrica e
reflexdo critica pode contribuir para a constru¢do de praticas pedagdgicas mais conscientes,
inclusivas e comprometidas com a formagdo humana integral. Nesse sentido, o memorial
formativo assume dupla fun¢do: registrar um percurso profissional e, simultaneamente,

constituir-se como instrumento de investigagdo, aprendizagem e desenvolvimento docente.



3. Referencial Teorico e Inventario de Estudos

Compreender a trajetoria formativa apresentada neste relatorio exige situa-la em um
conjunto de referenciais tedricos que permitam interpretar criticamente as transformagodes
ocorridas na Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT), especialmente diante dos desafios
impostos pela cultura digital e pelas novas formas de producdo do conhecimento. A reflexao
desenvolvida neste trabalho fundamenta-se na compreensao de que a pratica docente nao se
constitui de maneira isolada ou espontanea, mas resulta da articulacdo entre experi€ncias

vividas, fundamentos cientificos, contextos historicos e processos permanentes de formagao.

Nesse sentido, o referencial tedrico assume papel estruturante na construg¢ao das analises
apresentadas ao longo deste relatorio. Mais do que reunir autores que abordam temas
relacionados a educagdo, busca-se estabelecer um didlogo entre diferentes perspectivas capazes
de explicar como a autonomia académica, a cultura digital e a formagdo humana se articulam
no contexto da Educagao Profissional e Tecnologica. Essa articulagao permite compreender que
a docéncia exige muito mais do que dominio técnico dos conteudos, demandando
posicionamento ético, sensibilidade as transformagdes sociais € compromisso com a constru¢ao

de praticas pedagdgicas criticas e inclusivas.

Para essa discussdo, dialoga-se com autores que constituem referéncias no campo da
educacdo critica, da formacdo humana, da cultura digital e das tecnologias educacionais. As
contribuigdes de Freire (1996), Saviani (2024) e Frigotto (2018) fundamentam a compreensao
da educagdo como pratica social voltada a emancipagdo dos sujeitos. No campo da cultura
digital, as reflexdes de Castells (1999) e Lévy (1999) possibilitam compreender as
transformagdes provocadas pelas tecnologias nas formas de produzir e compartilhar
conhecimentos. Complementando essa discussao, autores como Kenski (2012), Valente (2018),
Rojo (2019) e Buzato (2006) ampliam a analise ao abordar o papel das Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicagdo (TDIC), dos letramentos digitais e das novas praticas pedagdgicas

necessarias para a formagao de sujeitos criticos na sociedade contemporanea.

A organizacdo deste capitulo procura evidenciar essa construcdo teorica de forma
progressiva. Inicialmente, discute-se a Educacdo Profissional e Tecnoldgica na perspectiva da
formagao humana integral. Em seguida, aborda-se a autonomia académica sob uma perspectiva

critica, relacionando-a a constituicdo do sujeito e ao papel da educacdo emancipadora.
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Posteriormente, analisa-se a cultura digital e os letramentos digitais como elementos
constitutivos das praticas educativas contemporaneas. Por fim, apresenta-se o Inventario de
Estudos, instrumento elaborado ao longo da especializagdo para sistematizar os referenciais que

orientaram este percurso formativo e fundamentaram as reflexdes desenvolvidas neste relatorio.

3.1 Educagdo Profissional e Tecnoldgica e formagdo humana

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica ocupa posicdo estratégica nas politicas
educacionais brasileiras por articular formacao geral, desenvolvimento cientifico, qualificagao
profissional e compromisso com a transformagao social. Entretanto, compreender a EPT apenas
como modalidade destinada a preparagdo de trabalhadores significa reduzir sua complexidade
e desconsiderar sua dimensdo formativa. A literatura da area demonstra que esse campo
educativo ultrapassa a ldgica da empregabilidade, defendendo uma educagdo comprometida

com o desenvolvimento integral dos sujeitos € com a construcao da cidadania.

Saviani (2024) argumenta que a educagdo constitui um processo historico de
apropriacdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade, possibilitando aos individuos
compreender criticamente a realidade e atuar na sua transformagdo. Sob essa perspectiva, o
acesso ao conhecimento cientifico ndo representa apenas aquisi¢ao de competéncias técnicas,
mas condi¢do essencial para a formacdo de sujeitos autdbnomos e conscientes de seu papel
social. Essa compreensdo desloca a educac¢ao de uma perspectiva meramente instrumental para

uma dimensao politica e emancipadora.

Dialogando com essa concepgao, Frigotto (2018) defende que a Educagdo Profissional
e Tecnologica deve fundamentar-se no principio da formag¢do omnilateral, compreendendo o
trabalho como categoria central da existéncia humana e nao apenas como atividade produtiva.
Para o autor, ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho constituem dimensdes inseparaveis da
formacdo humana, razdo pela qual a educagdo profissional ndo pode limitar-se a preparagao
para atender as demandas imediatas do mercado. Ao contrario, deve favorecer a compreensao

critica das relagoes sociais e das contradigdes presentes no mundo do trabalho.

Essa perspectiva aproxima-se da concepcao freireana de educacdo como pratica da
liberdade. Embora Paulo Freire ndo tenha desenvolvido uma teoria especifica sobre a Educagao

Profissional e Tecnoldgica, seus principios pedagogicos dialogam diretamente com os
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fundamentos da formagdo humana integral ao defender que ensinar significa criar
possibilidades para a producao do conhecimento e nao apenas transmitir conteudos. Para Freire
(1996), o processo educativo deve promover o didlogo, a problematizacdo da realidade e o
desenvolvimento da autonomia, reconhecendo professores e estudantes como sujeitos

histéricos envolvidos na construgao coletiva do conhecimento.

Embora utilizem referenciais distintos, Saviani, Frigotto e Freire convergem ao
compreender que a educacdo ndo pode restringir-se ao desenvolvimento de competéncias
técnicas. Em suas diferentes abordagens, defendem uma formag¢do comprometida com a
emancipagdo humana, com a participagdo democratica e com a transformacao das condigdes
sociais. Essa convergéncia torna-se particularmente relevante para a Educagao Profissional e
Tecnologica, cuja fungdo social consiste em integrar formagdo cientifica, tecnoldgica e
humanistica, preparando os estudantes ndo apenas para o exercicio profissional, mas também

para a participacdo critica na sociedade.

No contexto contemporaneo, marcado pela expansdo das tecnologias digitais e pelas
rapidas transformagdes do mundo do trabalho, essa concepgao de formacdo humana torna-se
ainda mais necessaria. A crescente digitalizagdo das relagcdes sociais amplia as possibilidades
de acesso a informagao, mas também evidencia novas formas de exclusdo, exigindo que a
formagao profissional desenvolva competéncias relacionadas ao pensamento critico, a ética, a
colaboracdo e a utilizacdo consciente das tecnologias. Assim, a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica reafirma seu compromisso com uma formagdo que integra conhecimento
cientifico, desenvolvimento tecnologico e responsabilidade social, preparando sujeitos capazes
de compreender a complexidade do mundo contemporaneo e atuar de forma critica diante de

seus desafios.

3.2 Autonomia académica na perspectiva critica

A autonomia académica constitui um dos eixos centrais deste relatdrio, por representar
uma dimensdao essencial da formacdao docente e discente na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. Longe de restringir-se a capacidade de estudar de forma independente ou de
executar tarefas sem auxilio, a autonomia corresponde a um processo continuo de construgao
intelectual, ética e politica, por meio do qual os sujeitos desenvolvem a capacidade de

interpretar criticamente a realidade, tomar decisdes fundamentadas e participar ativamente da
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produgdo do conhecimento. Trata-se, portanto, de uma competéncia que se constrdi nas relagdes
educativas e se fortalece na medida em que professores e estudantes assumem papéis ativos no

processo de ensino e aprendizagem.

Essa compreensao encontra sélido fundamento na obra de Paulo Freire (1996), para
quem ensinar ndo significa transferir conhecimentos prontos, mas criar condi¢des para que 0s
educandos construam saberes de forma critica e significativa. A autonomia, nessa perspectiva,
nao ¢ concebida como um atributo individual previamente adquirido, mas como resultado de
praticas pedagogicas dialdgicas, investigativas e problematizadoras que reconhecem o
estudante como sujeito histdrico capaz de compreender e transformar a realidade. Ao defender
uma educacdo pautada no didlogo, na reflexdo e na participacdo, Freire reafirma que a
autonomia esta diretamente relacionada ao exercicio da liberdade responsavel e da consciéncia

critica.

Embora partam de referenciais distintos, Saviani (2024) aproxima-se dessa concepgao
ao compreender que a apropriacdo critica do conhecimento cientifico constitui condi¢dao
indispensavel para a emancipa¢do humana. Para o autor, a educagdo escolar deve possibilitar
aos estudantes o acesso ao patrimdnio cultural produzido historicamente, permitindo-lhes
compreender as contradigdes sociais e atuar de forma consciente na transformacao da realidade.
Nessa perspectiva, autonomia ndo significa espontaneidade, mas capacidade de mobilizar

conhecimentos sistematizados para interpretar criticamente o mundo.

Essa articulagdo também esta presente na concepgao de formagao omnilateral defendida
por Frigotto (2018), segundo a qual a educagdo deve integrar trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura como dimensdes inseparaveis da formagdo humana. Ao superar uma visao instrumental
da educagao profissional, Frigotto evidencia que a autonomia constitui elemento fundamental
para que os sujeitos compreendam criticamente os processos produtivos e exergam sua
cidadania de forma plena. Assim, autonomia académica e forma¢do humana deixam de ser
categorias independentes para constituirem dimensdes complementares de uma educagao

comprometida com a emancipagao social.

No campo da formagao docente, Novoa (2022) amplia essa discussdo ao afirmar que a
identidade profissional do professor ¢ construida ao longo da experiéncia, mediante processos

permanentes de reflexdo sobre a propria pratica. Ensinar implica aprender continuamente,
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reinterpretar experiéncias e reconstruir saberes diante das mudancas sociais, culturais e
tecnologicas. Essa compreensao aproxima-se das contribuigdes de Passeggi (2021), para quem
a escrita autobiografica e os memoriais formativos constituem dispositivos privilegiados de
autoformacao, possibilitando ao professor analisar criticamente sua trajetdria e atribuir novos
significados as experiéncias vividas. Sob essa perspectiva, a autonomia docente também se
fortalece por meio da reflexdo sistematica sobre a pratica, aspecto que fundamenta a proposta

deste relatorio.

No contexto da Educagao Profissional e Tecnologica, promover autonomia implica criar
condi¢des para que os estudantes desenvolvam ndo apenas competéncias técnicas, mas também
capacidade investigativa, pensamento critico, responsabilidade ética e participagdo
colaborativa. Essa concepgdo torna-se particularmente relevante diante das transformagdes da
cultura digital, nas quais a abundancia de informagdes exige sujeitos capazes de selecionar,
interpretar, produzir e compartilhar conhecimentos de maneira critica. Assim, autonomia
académica deixa de representar apenas uma caracteristica individual para constituir um

principio orientador da pratica pedagogica e da formagao humana integral.

3.3 Cultura digital, TDIC e letramentos digitais

A expansdo das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC)
transformou profundamente as formas de produzir conhecimento, comunicar-se e participar da
vida social, exigindo da educacdao novos modos de ensinar, aprender e construir experiéncias
formativas. Nesse cendrio, a cultura digital ultrapassa a dimensdo tecnoldgica e passa a ser
compreendida como um conjunto de praticas sociais, culturais e comunicacionais mediadas
pelas tecnologias digitais, que influenciam diretamente os processos educativos e a formagao

dos sujeitos.

Castells (1999) explica que a sociedade contempordnea organiza-se em redes de
informacao capazes de modificar relagdes econdmicas, culturais e sociais em escala global.
Nesse contexto, o acesso as tecnologias digitais amplia as possibilidades de comunicagdo e
producdo colaborativa do conhecimento, mas também evidencia desigualdades relacionadas as
condicdes de acesso, uso e participacdo nos ambientes digitais. Complementando essa andlise,

Lévy (1999) afirma que a cibercultura inaugura novas formas de inteligéncia coletiva, nas quais
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o conhecimento deixa de ser produzido individualmente para constituir-se de maneira

compartilhada, colaborativa e dinamica.

Entretanto, a incorporagdo das tecnologias aos processos educativos ndo garante, por si
s0, mudangas significativas nas praticas pedagogicas. Kenski (2012) ressalta que a inovagao
educacional depende menos da disponibilidade de equipamentos tecnolégicos do que da
intencionalidade pedagodgica que orienta sua utilizacdo. Na mesma direcao, Valente (2018)
argumenta que as TDIC devem favorecer metodologias capazes de colocar o estudante no
centro do processo de aprendizagem, estimulando investigagdo, resolugdo de problemas,
colaborac¢do e construgdo ativa do conhecimento. Dessa forma, o uso das tecnologias somente
produz impactos educacionais quando articulado a propostas pedagdgicas coerentes com 0s

objetivos formativos.

Essa perspectiva aproxima-se das contribui¢des de Bacich e Moran (2018), que
defendem metodologias ativas apoiadas pelas tecnologias digitais como estratégia para
promover maior protagonismo estudantil e aprendizagem significativa. Nesses contextos, o
professor assume o papel de mediador, organizando situacdes didaticas que favoregam a
autonomia, a colaboragdo e o desenvolvimento do pensamento critico, em consonancia com os

principios da formacao humana integral discutidos anteriormente.

Além da dimensao metodolodgica, a cultura digital exige a ampliagdo das competéncias
relacionadas aos diferentes modos de leitura, escrita e produgao de sentidos. Rojo (2019), ao
discutir os multiletramentos, destaca que os sujeitos contemporaneos interagem com multiplas
linguagens, midias e formas de comunicacao, tornando insuficiente uma concepgao restrita de
alfabetizacdo centrada apenas na linguagem escrita. A educagdo, portanto, deve possibilitar
experiéncias que integrem diferentes linguagens, promovendo autoria, colaboracdo e

participacao ativa em ambientes digitais.

De maneira complementar, Buzato (2006) compreende os letramentos digitais como
praticas sociais situadas, que envolvem competéncias técnicas, cognitivas e criticas para utilizar
as tecnologias de forma significativa. Para o autor, o desenvolvimento dos letramentos digitais
pressupoe a capacidade de avaliar informacdes, produzir contetdos, participar de comunidades

virtuais e compreender as implicagdes éticas da circulagdo de dados e conhecimentos nos
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ambientes digitais. Assim, formar para a cultura digital significa desenvolver sujeitos capazes

de atuar criticamente nas diferentes esferas da sociedade conectada.

Essas discussdes encontram respaldo nas orientacdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), especialmente no documento complementar referente a Computagdo
(Brasil, 2022), que reconhece a cultura digital como uma dimensao estruturante da educacao
contemporanea. Ao incorporar eixos como Pensamento Computacional, Mundo Digital e
Cultura Digital, a BNCC reforga que o uso das tecnologias na educagdo deve ir além do dominio
operacional de ferramentas, promovendo o desenvolvimento da criatividade, da resolucao de

problemas, da ética digital e da participagdo critica dos estudantes.

Nesse contexto, a Educagdo Profissional e Tecnologica assume papel estratégico na
formagao de sujeitos capazes de compreender criticamente as transformagdes tecnoldgicas que
permeiam o mundo do trabalho e a vida em sociedade. Mais do que incorporar recursos digitais
as praticas pedagogicas, torna-se necessario promover experiéncias educativas que articulem
tecnologia, autonomia, formagio humana e compromisso social. E essa compreensdo que
orienta as andlises apresentadas neste relatorio e fundamenta as reflexdes sobre a

ressignificagdo da pratica docente desenvolvidas ao longo da especializagao.

3.4 Inventario de estudos

O Inventario de Estudos foi elaborado ao longo da Especializacio em Educacgdo
Profissional e Tecnoldgica como instrumento de organizagdo das leituras, sistematizagdo dos
referenciais tedricos e registro das reflexdes desenvolvidas nas diferentes disciplinas do curso.
Mais do que relacionar autores e obras, esse instrumento possibilitou identificar aproximagdes
entre os temas estudados, evidenciando como os conhecimentos construidos ao longo da
formacao contribuiram para a compreensdao da Educacdao Profissional e Tecnologica, da
autonomia académica e da cultura digital. Assim, o inventario constituiu um importante recurso
para a elaboragdo deste relatorio, permitindo articular teoria, pratica e reflexdo critica sobre a

trajetoria formativa.

Quadro 1 — Inventario de estudos: autores e contribuicdes para a formacao docente na

EPT
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Autor / Obra

Principais ideias

Relag¢iao com a EPT e com a

pratica profissional

Impacto na formacio

Freire (1996) — Educagio como pratica Fundamenta praticas Reorientagdo da pratica

Pedagogia da de liberdade; autonomia; | pedagogicas dialdgicas e docente para valorizacdo da

Autonomia dialogo; ética centradas no estudante escuta, protagonismo e
criticidade

Saviani (2024) — Educagao como pratica Compreensdo da EPT como Fortalecimento da visdo da

Escola e social; critica ao espago de formagdo critica e educagdo como instrumento

Democracia tecnicismo; pedagogia politica de transformacao social

historico-critica

Frigotto (2018) —
Educagdo e a Crise

do Capital

Formagao omnilateral;
trabalho como principio
educativo; critica ao

produtivismo

Integracao entre formagao

técnica e humana na EPT

Ampliacdo da compreensdo

da formacdo integral e critica

Castells (1999) — 4

Sociedade em Rede

Sociedade em rede;
impacto das tecnologias

nas relagdes sociais

Analise da cultura digital e
das desigualdades

tecnoldgicas na EPT

Desenvolvimento de
estratégias pedagdgicas mais
inclusivas no uso das

tecnologias

Lévy (1999) —

Cibercultura

Inteligéncia coletiva;
conhecimento em fluxo;
aprendizagem

colaborativa

Fundamenta préaticas
pedagogicas voltadas a
colaboragdo e ao uso critico

das tecnologias

Incentivo ao desenvolvimento
de competéncias digitais
criticas e autoria dos

estudantes

Fonte: Elaborado pela Autora (2026)

Com o objetivo de sistematizar essas contribui¢des, apresenta-se, a seguir, o Quadro 1,

Profissional e Tecnoldgica e com a pratica docente.

que sintetiza os principais autores, suas ideias centrais e suas relacdes com a Educagdo

A sistematizagdo apresentada no Quadro 1 evidencia que o referencial teorico deste

trabalho nao se limita a fundamentacao conceitual, mas atua como elemento orientador da
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pratica pedagogica. A partir do didlogo entre esses autores, foi possivel construir uma
compreensdo integrada da Educacao Profissional e Tecnolégica, articulando dimensdes éticas,

politicas, sociais e tecnologicas.

Dessa forma, o Inventdrio de Estudos contribui para consolidar uma pratica docente
mais consciente e fundamentada, refor¢ando o compromisso com uma educagdo que promova
a autonomia, a criticidade e a inclusdo. Além disso, evidencia que a formagao docente na EPT
exige constante reflexao e atualizagao, especialmente diante dos desafios impostos pela cultura

digital e pelas transforma¢des no mundo do trabalho.

A andlise do Inventario de Estudos evidencia que os componentes curriculares da
especializagdo foram organizados de maneira a favorecer uma compreensdo progressiva da
Educacdo Profissional e Tecnologica e de seus fundamentos teéricos, metodoldgicos e
pedagogicos. Observa-se que os autores estudados dialogam entre si ao defender uma educagao
comprometida com a formagao humana integral, a autonomia dos sujeitos € o uso critico das
tecnologias digitais, aspectos que passaram a orientar a compreensdo da propria pratica docente

ao longo do curso.

Entre os referenciais que mais influenciaram este percurso destacam-se Paulo Freire,
Dermeval Saviani e Gaudéncio Frigotto, cujas contribuigdes permitiram compreender a
educacdo como pratica social voltada a emancipacdo humana. Da mesma forma, os estudos de
Manuel Castells e Pierre Lévy ampliaram a compreensdo acerca das transformacdes
promovidas pela cultura digital e seus impactos sobre os processos educativos. Apos as
sugestdes apresentadas pela banca de qualificacdo, o inventario foi ampliado com autores como
José Armando Valente, Vani Moreira Kenski, Roxane Rojo e Ricardo Buzato, cujas pesquisas
aprofundam a discussdo sobre tecnologias educacionais, multiletramentos e letramentos

digitais, fortalecendo o dialogo entre educac¢ao, cultura digital e praticas pedagogicas.

O inventério demonstra que a formagdo desenvolvida durante a especializacdo ndo se
restringiu a aquisi¢do de contetidos, mas favoreceu a constru¢do de uma perspectiva critica
acerca da docéncia na Educagdo Profissional e Tecnologica. As leituras realizadas, articuladas
as experiéncias profissionais e as reflexdes produzidas ao longo do curso, constituiram a base
para a ressignificagdo da pratica docente apresentada no capitulo seguinte, evidenciando que a

formacao continuada se consolida quando teoria e experiéncia dialogam de forma permanente.
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4. Trajetoria formatica: analise e reflexoes

4.1 Apresentacdo e analise da trajetoria formativa

A andlise das aprendizagens construidas ao longo da Po6s-Graduagdo em Educacdo
Profissional e Tecnoldgica revela um processo de transformacao gradual, marcado por tensdes
e deslocamentos na compreensdao da docéncia. Ao revisitar minha pratica, percebo que,
inicialmente, minha atuagdo era orientada pela execucao de contetidos e cumprimento de
ementas, carecendo de uma intencionalidade formativa mais ampla. Essa constatagdo surge do
contato com os referenciais tedricos do curso, que tornaram evidente que a Educacao
Profissional e Tecnoldgica exige uma atuagdo para além da dimensdo técnica, envolvendo
aspectos sociais, culturais e politicos. Um dos resultados mais significativos foi a mudanc¢a na
concepgdo de autonomia discente: antes associada apenas a independéncia na realizagcdo de
tarefas, ela passou a ser entendida, sob a perspectiva de Freire (1996), como a capacidade de
pensar criticamente e tomar decisdes fundamentadas. Essa revisao teorica exigiu uma mudanga
direta nas estratégias pedagogicas, transmutando aulas predominantemente expositivas em
propostas investigativas, nas quais os estudantes participam ativamente da construg¢do do

conhecimento, ainda que enfrentando resisténcias inerentes a transi¢do de um modelo

tradicional.

Paralelamente, o uso das tecnologias digitais passou por uma reavaliagdo critica,
deixando de ser um recurso automatico para se tornar um objeto de reflexdo sobre o processo
de ensino-aprendizagem. Com base nas discussoes sobre cultura digital em Castells (1999) e
Lévy (1999), compreendi que a tecnologia ndo ¢ um fim em si mesma, percep¢ao que se tornou
vital ao confrontar a desigualdade de acesso dos estudantes. Em vez de pressupor condi¢des de
igualdade, passei a adotar estratégias mais flexiveis e hibridizadas (online e offline), priorizando
a equidade e o trabalho colaborativo. Esse movimento busca dialogar com a ideia de inteligéncia
coletiva de Lévy (1999), valorizando a troca de saberes entre os proprios alunos como forma
de superar desafios praticos e estruturais. Assim, a adaptag@o tecnoldgica deixou de ser técnica
para se tornar consciente, integrando-se a compreensao do trabalho como principio educativo,
onde os contetdos precisam dialogar com a realidade concreta e as experiéncias vividas pelos

estudantes através de problemas reais e cotidianos.
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Por fim, esse percurso formativo consolidou minha identidade como professora-
pesquisadora, transformando a sala de aula em um campo de investigagdo constante em vez de
um mero espaco de aplicagdo metodoldgica. O exercicio de registrar experiéncias e refletir
sobre resultados permitiu identificar que o engajamento estudantil estd profundamente
vinculado ao acolhimento e ao respeito as diferengas, e ndo apenas ao tipo de atividade proposta.
Ao mesmo tempo, essa postura investigativa conferiu maior visibilidade aos limites estruturais
da pratica docente, como as caréncias de infraestrutura e as condigdes socioecondmicas, que
influenciam diretamente os resultados pedagdgicos. Reconhecer tais limites ndo implica
passividade, mas uma compreensdo critica do contexto de atuacdo. Em suma, os resultados
indicam uma mudanca qualitativa na promog¢ao da autonomia e no uso critico das tecnologias,

reafirmando que a formagao € um processo continuo, em aberta e constante construcao.

4.2 Sintese das reflexdes criticas

Ao longo deste percurso formativo, torna-se evidente que as transformagdes na pratica
docente superaram o nivel metodologico, atingindo a propria concep¢ao do sentido da
Educagao Profissional e Tecnologica (EPT). As experiéncias vivenciadas provocaram
deslocamentos importantes, revelando que a docéncia nessa area nao pode ser reduzida a mera
transmissao de conteudos técnicos. Embora a formacao profissional exija dominio especifico,
ela demanda, sobretudo, uma atuagdo comprometida com a formagao humana integral. Esse
entendimento gerou a inquieta¢do de como equilibrar as exigéncias técnicas com a necessidade
de promover uma educagao critica e emancipadora. Nesse movimento, a autonomia deixou de
ser um conceito tedrico para orientar escolhas pedagdgicas concretas, um desafio complexo que
exige a construgdo de condigdes reais para que os estudantes se reconhecam como sujeitos
capazes de questionar e agir sobre a realidade, indo muito além do simples incentivo a

participacao.

Simultaneamente, a relagdo com a cultura digital e o papel do professor foram
ressignificados diante da complexidade do cotidiano escolar. Se antes a tecnologia era vista
como um recurso automatico de inovacao, hoje ela se apresenta como um campo de analise
critica, marcado por profundas desigualdades de acesso que exigem uma pratica pedagogica
sensivel a tais disparidades. Trabalhar com tecnologia passou a significar o enfrentamento de
limites e a constante adaptacdo de estratégias. Esse cendrio impulsionou o afastamento de uma

docéncia centrada na exposi¢do de conteidos em dire¢do a uma postura mediadora,
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investigativa e aberta ao didlogo. Além disso, consolidou-se a compreensao de que a pratica
docente ndo ocorre em um espaco neutro, sendo atravessada por condi¢des institucionais,
sociais e econdmicas que influenciam o ensino-aprendizagem. Reconhecer esses
condicionantes nao limita a a¢ao, mas permite que o professor compreenda o contexto e busque

possibilidades reais de atuag¢ao dentro dele.
4.3 Deslocamentos formativos na pratica docente

Para sistematizar os principais deslocamentos percebidos ao longo do percurso
formativo, apresenta-se o Quadro 2, que organiza as mudangas identificadas na pratica docente
a partir de algumas dimensdes centrais, como concepgdo de docéncia, autonomia discente,
cultura digital, papel do professor, relagdo entre teoria e pratica e avaliacao da aprendizagem.
Essa organizacdo permite visualizar, de maneira mais objetiva, como as aprendizagens
construidas durante a formacdo contribuiram para a ressignificagdo da pratica pedagogica na

Educacao Profissional e Tecnologica.

Quadro 2 — Deslocamentos formativos na pratica docente ao longo da especializagéo

Dimensao Compreensao inicial Ressignificacdo ao longo da Implicacdes para a pratica

analisada formacao docente

Concep¢do | A docéncia era A docéncia passou a ser Planejamento de aulas mais

de docéncia | compreendida, em grande compreendida como préatica contextualizadas, com maior

na EPT parte, como organizacdo de | social, ética e politica, vinculada | preocupacgdo em articular
contetdos, cumprimento de | a formagdo humana integral. formacdo técnica, criticidade e
ementas e desenvolvimento realidade social dos estudantes.

de competéncias técnicas.

Autonomia | A autonomia era associada A autonomia passou a ser Criagdo de propostas
discente principalmente a capacidade | entendida como construgdo pedagdgicas mais
do estudante de realizar critica, relacionada a capacidade | participativas, investigativas e
atividades de forma de interpretar a realidade, tomar | dialogicas, nas quais o
independente. decisdes e participar ativamente | estudante assume papel mais

da produgio do conhecimento.
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ativo no processo de

aprendizagem.

Cultura A tecnologia era vista como | A cultura digital passou a ser Uso mais intencional das
digital recurso de apoio ou como compreendida como fendmeno tecnologias, com adaptagdo de
elemento automatico de complexo, atravessado por atividades, ateng@o as
inovagdo pedagogica. desigualdades de acesso, condigdes reais dos estudantes
disputas de informacao e e valorizacdo da analise critica
necessidade de letramento das informagdes.
critico.
Papel do O professor era visto O professor passou a ser Fortalecimento da escuta, do
professor principalmente como reconhecido como mediador, acompanhamento pedagogico,
responsavel pela exposi¢do, | pesquisador da propria praticae | da reflex@o sobre a pratica e da
organizagdo e condugdo dos | sujeito comprometido com a construcdo de vinculos
conteudos. transformagdo social. educativos mais significativos.
Relacéo A teoria aparecia, muitas A teoria passou a ser Maior articulagdo entre

entre teoria

e pratica

vezes, como suporte externo
a pratica ou como exigéncia

académica.

compreendida como ferramenta
de leitura critica da realidade e
de reorganizacdo da agdo

docente.

referenciais estudados,
planejamento pedagdgico e
analise das experiéncias
vividas no cotidiano

educacional.

Avaliacao
da
aprendizage

m

A avaliagdo tendia a ser
vista como verificagdo de
desempenho e cumprimento

de atividades.

A avaliagdo passou a ser
compreendida como processo
formativo, capaz de acompanhar
avancos, dificuldades e

necessidades dos estudantes.

Valorizacdo de instrumentos
avaliativos mais processuais,
com feedback, observagao da

participagdo e analise do
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desenvolvimento da

autonomia.

Fonte: Elaborada pela Autora (2026)

A leitura do Quadro 2 evidencia que os deslocamentos formativos ndo dizem respeito
apenas a ado¢do de novas metodologias, mas a mudanga na propria forma de compreender o
ato educativo. A pratica docente passou a ser analisada a partir de uma perspectiva mais ampla,
que considera as condi¢des concretas dos estudantes, os limites institucionais, as possibilidades
da cultura digital e o compromisso ético com a formacao integral. Nesse sentido, a reflexao
critica torna-se um exercicio permanente, pois permite reconhecer avancos, identificar

fragilidades e construir novas possibilidades de intervencdo pedagdgica no contexto da EPT.

Ao sintetizar essas reflexdes, percebo que a principal transformacao reside na forma
como interpreto minha propria pratica: a docéncia deixou de ser vista como algo estatico para
ser entendida como um processo em constante construgdo, que exige revisao, estudo e abertura
ao imprevisto. Essa jornada fortaleceu um compromisso que ultrapassa as paredes da sala de
aula, assumindo a educagao como uma pratica intencional de escolhas e posicionamentos. A
EPT se apresenta, portanto, como um espago de desafios que exigem do docente ndo apenas
competéncia técnica, mas sensibilidade, criticidade e responsabilidade social. Esta sintese ndo
encerra o processo formativo, mas marca um momento de maior consciéncia sobre os caminhos
percorridos e sobre a necessidade continua de construcdo de novos saberes, reafirmando que a

formacdo ¢ um percurso inacabado e dindmico.

5. Conclusao

Ao retomar o percurso desenvolvido neste trabalho, torna-se possivel reconhecer que a
trajetoria formativa vivenciada ao longo da Pos-Graduagao em Educacdo Profissional e
Tecnologica ultrapassou a dimensdo académica, configurando-se como um processo de

transformagao na forma de compreender e exercer a docéncia. Mais do que a aquisi¢ao de novos
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conhecimentos, evidencia-se uma mudang¢a na maneira de interpretar o ensino, de compreender

os estudantes e de assumir o compromisso educativo com a formagao humana integral.

A questdo que orientou este estudo, relacionada a articulagdo entre autonomia
académica e cultura digital na Educagdo Profissional e Tecnologica, ndo conduz a respostas
unicas ou definitivas. As analises realizadas demonstram que essa relagdo ¢ complexa e
atravessada por diferentes fatores, que envolvem as condi¢des concretas dos estudantes, os

contextos institucionais e as escolhas pedagogicas realizadas pelo professor.

Nesse percurso, compreendi que favorecer o protagonismo dos estudantes nao se limita
a adocao de metodologias ativas ou a incorporagdo de tecnologias digitais ao ensino. Trata-se
da constru¢do de ambientes de aprendizagem que valorizem a participacdo, o didlogo, a reflexao
e a capacidade de tomar decisdes fundamentadas. Isso implica reconhecer as experiéncias, 0s
conhecimentos prévios e as potencialidades dos estudantes, criando oportunidades para que se

tornem sujeitos ativos na constru¢do do conhecimento.

As discussdes desenvolvidas ao longo da especializagdo também ampliaram minha
compreensdo sobre a cultura digital, evidenciando que seu potencial educativo depende da
intencionalidade pedagogica que orienta seu uso. Se, por um lado, as tecnologias ampliam as
possibilidades de acesso a informagao, comunicacdo e producao colaborativa do conhecimento,
por outro, tornam visiveis desigualdades relacionadas ao acesso, as competéncias digitais e as
condigdes de participacdo dos estudantes. Esse entendimento reforcou a necessidade de

desenvolver praticas mais inclusivas, flexiveis e comprometidas com a equidade.

As leituras, os debates e as experiéncias proporcionados pela especializagdo
contribuiram para compreender que a Educagdo Profissional e Tecnoldgica ndo pode restringir-
se a formagao para o mercado de trabalho. Ao contrario, sua fungao social envolve a articulagao
entre ciéncia, tecnologia, trabalho, cultura e cidadania, favorecendo uma formacdo que
considere o sujeito em sua integralidade. Essa compreensdo fortaleceu minha atuagao docente
e ampliou o compromisso com praticas pedagogicas voltadas ao desenvolvimento critico dos

estudantes.

Ao analisar minha prépria trajetoria, reconheco avangos significativos na forma de

planejar o ensino, selecionar contetidos, utilizar recursos tecnoldgicos e estabelecer relagdes
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pedagogicas mais dialdgicas e contextualizadas. Da mesma forma, compreendo que esse
processo permanece em constante construgdo, exigindo atualiza¢do permanente, reflexao critica

e abertura para novas aprendizagens.

Também se tornou mais evidente que os processos educativos ndo dependem
exclusivamente da atuacdo do professor, mas sdo influenciados pelas condigdes institucionais,
pelas politicas educacionais e pelas desigualdades sociais que atravessam o cotidiano escolar.
Reconhecer esses condicionantes ndo significa limitar a agao docente, mas compreender o
contexto em que ela se desenvolve e buscar possibilidades concretas de intervengao

comprometidas com uma educagdo mais democratica e inclusiva.

Dessa forma, este relatorio ndo pretende apresentar solugdes prontas, mas contribuir
para as discussdes sobre a formacdo docente na Educacdo Profissional e Tecnologica,
especialmente no que se refere a construcao de praticas pedagdgicas fundamentadas na reflexdo
critica, na formacdo humana integral e na utilizagdo consciente das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo. Ao sistematizar essa trajetoria, busquei compreender o caminho
percorrido e, simultaneamente, reafirmar o compromisso com uma atua¢do docente mais

intencional, ética e socialmente comprometida.

Por fim, considero que a principal contribui¢do deste estudo reside na possibilidade de
compreender a propria pratica como objeto legitimo de investigacdo e aprendizagem. O
exercicio de revisitar experiéncias, confronta-las com os referenciais teoricos e refletir sobre
seus limites e potencialidades permitiu ressignificar minha atuagdo profissional e fortalecer a
compreensdo de que ensinar também significa aprender continuamente. Assim, encerrar este
relatorio ndo representa o fim do processo formativo, mas o reconhecimento de que a formagao
docente ¢ permanente, dinamica e aberta a novas experiéncias, desafios e possibilidades de

construcao do conhecimento.

6. Plano de acio

Com o intuito de tornar mais clara e sistematica a proposta de intervencao
elaborada a partir das reflexdes desenvolvidas neste relatorio, apresenta-se, a seguir,
um quadro-sintese do plano de acdo. Nele estdo organizados os principais objetivos,

as agdes previstas, 0s recursos necessarios, o cronograma de execugao e os indicadores
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de acompanhamento, permitindo uma visualizagdo integrada das estratégias voltadas
a promogao da autonomia discente e a utilizagdo critica das Tecnologias Digitais da
Informagdao e Comunicagdo (TDIC) no contexto da Educac¢dao Profissional e
Tecnoldgica. Essa organizagdo busca conferir maior objetividade ao planejamento,

facilitando sua implementagdo e posterior avaliacao.

Quadro 3 — Sintese dos deslocamentos formativos na pratica docente

Objetivo Acao proposta | Recursos/Ferramentas | Responsavel | Prazo Indicador
especifico
Promover Desenvolver Sala de aula, AVA, Docente Durante o | Participacdo
autonomia estudos de caso | materiais didaticos semestre dos estudantes
discente e resolugdo de
problemas
Incentivar Produgdo de Google Classroom, Docente e Bimestral | Qualidade das
cultura digital | podcasts, videos | Canva, celulares estudantes producdes
critica ou infograficos
Estimular Projetos em Sala de aula e ambientes | Docente Continuo | Trabalho
colaboragdo grupos virtuais colaborativo
Desenvolver Debates sobre Noticias, artigos Docente Mensal Argumentacao
pensamento uso das TDIC e | cientificos dos estudantes
critico fake news
Avaliar o Avaliagao Rubricas, autoavaliacio Docente Continuo | Evolugao da
processo formativa com autonomia
feedback

Fonte: Elaborada pela Autora (2026)

O quadro-sintese apresentado sintetiza as principais acdes propostas,
evidenciando a articulacdo entre os objetivos formativos, as estratégias pedagogicas e
os resultados esperados. Embora organizado em etapas distintas, o plano deve ser
compreendido como um processo dinamico e flexivel, passivel de adaptacdes
conforme as especificidades do contexto institucional e as necessidades dos
estudantes. Desse modo, as agdes descritas ndo constituem um roteiro rigido, mas um
conjunto de orientacdes que poderd subsidiar praticas pedagogicas comprometidas
com a formacdo humana integral, o fortalecimento da autonomia discente e o
desenvolvimento de uma cultura digital critica, participativa e socialmente

responsavel.
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O plano de acgdo apresentado a seguir constitui uma proposta de intervengao
pedagogica construida a partir das reflexdes desenvolvidas ao longo deste trabalho,
especialmente no que se refere a promog¢ao da autonomia discente e ao uso critico da
cultura digital na Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Considerando os desafios
identificados na pratica docente, como as desigualdades de acesso as tecnologias, a
predominancia de metodologias tradicionais e as dificuldades relacionadas ao
engajamento dos estudantes, este plano busca organizar estratégias concretas que
possam ser implementadas no contexto educacional em que atuo, articulando

intencionalidade pedagdgica, inclusdo e desenvolvimento critico dos sujeitos.

O objetivo geral deste plano ¢ promover a autonomia dos estudantes por meio da
integragdo critica das tecnologias digitais as praticas pedagdgicas, favorecendo o
desenvolvimento de competéncias relacionadas a andlise, a produgdo e a circulagdo de
conhecimentos. Como objetivos especificos, pretende-se ampliar o protagonismo discente no
processo de ensino-aprendizagem, incentivar praticas colaborativas, desenvolver o pensamento
critico no uso das tecnologias e adaptar estratégias pedagdgicas as condicdes reais de acesso

dos estudantes, garantindo maior equidade.

Para alcangar esses objetivos, propde-se a implementagdo de um conjunto de acgdes
articuladas. Inicialmente, serd realizada uma reorganizagdo das praticas pedagdgicas, com a
inclusdo de atividades que valorizem a participacao ativa dos estudantes, como estudos de caso,
resolucao de problemas contextualizados e projetos integradores. Essas atividades deverao ser
planejadas de modo a estabelecer relagdes entre os conteudos técnicos e a realidade vivida pelos
estudantes, favorecendo uma aprendizagem mais significativa. Ao mesmo tempo, sera
incentivado o uso de metodologias que estimulem a investigacdo e a constru¢do coletiva do

conhecimento, reduzindo a centralidade da aula expositiva.

No que se refere a cultura digital, as tecnologias serdo incorporadas como ferramentas
mediadoras do processo educativo, € ndo como fins em si mesmas. Para isso, serdo propostas
atividades que envolvam pesquisa orientada, producdo de contetidos digitais e
compartilhamento de conhecimentos em ambientes colaborativos. Entretanto, considerando as
limitacdes de acesso identificadas, essas atividades serdo planejadas de forma flexivel, com
alternativas que possam ser realizadas tanto em formato digital quanto analdgico, garantindo a

participacao de todos os estudantes.
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Outra a¢do importante consiste no fortalecimento do acompanhamento pedagdgico, por
meio de momentos de escuta e orientacdo individual ou em pequenos grupos. Essa estratégia
tem como objetivo identificar dificuldades, compreender as necessidades dos estudantes e
ajustar as praticas de ensino de forma mais sensivel ao contexto. Além disso, busca-se construir
um ambiente de aprendizagem mais acolhedor, no qual os estudantes se sintam seguros para

participar, questionar e expressar suas ideias.

O plano também prevé a criagdo de momentos de reflexdo sobre o uso das tecnologias,
nos quais os estudantes serdo convidados a discutir aspectos relacionados a confiabilidade das
informacdes, a producdo de contetidos e aos impactos sociais da cultura digital. Essa a¢ao tem
como finalidade desenvolver uma postura mais critica diante das tecnologias, contribuindo para

a formacdo de sujeitos capazes de utilizar esses recursos de forma consciente e responsavel.

Em relagdo a organizagdo temporal, as a¢des propostas poderdo ser desenvolvidas ao
longo de um semestre letivo, sendo distribuidas de forma integrada as disciplinas ministradas.
O acompanhamento dos resultados sera realizado de maneira continua, por meio da observacao
da participacao dos estudantes, da andlise das atividades desenvolvidas e da reflexdo sobre a
pratica pedagogica. Esse processo permitird ajustes ao longo da implementacao, garantindo

maior efetividade das ag¢des propostas.

Quanto aos recursos necessarios, destacam-se o uso de materiais didaticos ja
disponiveis, acesso a ambientes digitais quando possivel, e a propria organizagao do tempo
pedagdgico. Nao se trata, portanto, de um plano que depende exclusivamente de infraestrutura
avancada, mas de uma reorganizagdo das praticas a partir das condi¢des existentes, o que o

torna vidvel no contexto em que atuo.

Por fim, este plano de a¢cdo ndo deve ser compreendido como uma proposta fechada,
mas como um ponto de partida para a construcao de praticas pedagogicas mais alinhadas aos
principios da Educagao Profissional e Tecnoldgica critica e emancipadora. Sua implementacao
dependera de um processo continuo de avaliacdo e adaptacao, considerando as especificidades
do contexto educacional e as respostas dos estudantes. Ainda assim, acredita-se que as agdes
aqui propostas possam contribuir para a promog¢do de uma educagdo mais inclusiva,

participativa e comprometida com o desenvolvimento da autonomia e da criticidade.
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