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RESUMO

O presente Trabalho de Concluséo de Curso, elaborado no formato de Relatério de Formagao, analisa a
integracao dos principios da Educacao Profissional e Tecnoldgica as praticas pedagogicas desenvolvidas
em contexto do campo. O estudo toma como referéncia a discussdo tematica sobre formagdo humana
integral, trabalho como principio educativo, cultura digital, docéncia critica e valorizagao dos saberes
dos estudantes do campo. A pesquisa parte de uma abordagem qualitativa, de natureza bibliogréfica,
documental e reflexiva, fundamentada em autores como Freire, Saviani, Frigotto, Ciavatta, Ramos,
Arroyo, Caldart, Kenski e Libaneo, além de documentos normativos da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. O objetivo geral consiste em analisar de que forma as préaticas pedagogicas fundamentadas
nos principios da EPT contribuem para a formacdo humana integral dos estudantes em contexto do
campo. Os resultados indicam que a articulacdo entre teoria e pratica, a contextualizacdo curricular, a
mediacdo critica das tecnologias e o reconhecimento do territério como espaco formativo favorecem
praticas mais inclusivas e significativas. Conclui-se que a EPT, quando orientada por uma perspectiva
democratica e emancipatéria, pode contribuir para a superacao de praticas meramente conteudistas,
fortalecendo a escola do campo como espaco de producéo de conhecimento, cidadania e transformacéo
social.
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educacdo do campo; trabalho como principio educativo.
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1 INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso, elaborado no formato de Relatério de
Formagcdo, analisa a integracdo dos fundamentos da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT)
as préticas pedagdgicas desenvolvidas em contexto do campo. A reflexdo toma como referéncia
0 percurso formativo sistematizado no meu memorial descritivo de formagdo do componente
curricular TCC, porém desloca o centro da analise da narrativa pessoal para a discussdo da
tematica: a relacdo entre formacdo humana integral, trabalho como principio educativo, pratica
docente contextualizada e desigualdades vividas pelos estudantes do campo.

A Educacéo Profissional e Tecnoldgica ocupa lugar estratégico no campo das politicas
educacionais brasileiras porque articula educacao, trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. Essa
articulacdo, entretanto, ndo pode ser reduzida a uma preparacdo imediata para 0 mercado de
trabalho. A EPT, quando compreendida a partir de uma perspectiva critica, constitui-se como
possibilidade de formagdo humana integral, capaz de contribuir para que os estudantes
compreendam a realidade social em que vivem, interpretem as mudancas do mundo do trabalho
e participem da construcdo de projetos de vida vinculados a cidadania, a autonomia e a
transformacéo social.

No campo, essa discussdo assume relevancia ainda maior. As escolas localizadas no
campo, em geral, enfrentam desafios que envolvem longas distancias, dificuldades de
transporte, limitacGes de acesso a internet, insuficiéncia de infraestrutura, vulnerabilidade
socioecondmica das familias e trajetdrias escolares marcadas por interrupgdes. Tais condicGes
ndo podem ser tratadas como obstaculos individuais dos estudantes, mas como expressoes de
desigualdades historicas que atravessam o territdrio brasileiro e impactam diretamente a
permanéncia, a aprendizagem e a continuidade dos estudos.

A partir desse cenario, o presente estudo parte do entendimento de que a préatica
docente campesina precisa ultrapassar a mera transmissdo de contetdos. E necesséario
desenvolver préaticas pedagdgicas contextualizadas, capazes de relacionar os conhecimentos
escolares com a realidade concreta dos estudantes, com seus territorios, suas formas de trabalho,
seus saberes comunitarios, suas experiéncias familiares e suas expectativas de futuro. Nessa
perspectiva, o professor deixa de atuar apenas como expositor de contetdos e passa a assumir
a funcao de mediador critico do conhecimento.

A formacéo humana integral, defendida por autores do campo da EPT, como Frigotto,
Ciavatta e Ramos, pressupde a superacdo da separacdo historica entre trabalho manual e

trabalho intelectual, entre formacdo geral e formacéo técnica, entre escola e vida social. A



escola, especialmente quando inserida em contextos de desigualdade, precisa possibilitar que
0s sujeitos compreendam os conhecimentos cientificos sem romper com suas experiéncias,
identidades e necessidades concretas. Assim, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica pode se
tornar espaco de leitura critica do mundo e ndo apenas de adaptacdo ao mercado.

O problema que orienta esta pesquisa pode ser formulado nos seguintes termos: como
as praticas pedagdgicas fundamentadas nos principios da Educacdo Profissional e Tecnol6gica
podem contribuir para a formagdo humana integral dos estudantes do campo? A questdo
problematizadora permite analisar de que maneira a escola pode articular teoria e pratica,
trabalho e educacdo, tecnologia e territorio, sem desconsiderar as limitagfes estruturais que
atravessam a vida dos estudantes do campo.

A investigacdo se orienta pela hipotese de que préaticas pedagdgicas fundamentadas
nos principios da EPT, especialmente no trabalho como principio educativo e na formagéo
humana integral, contribuem para ampliar o desenvolvimento critico, social e formativo dos
estudantes camponés. Supde-se, ainda, que a formacdo docente continua e reflexiva favorece
estratégias pedagogicas mais contextualizadas e inclusivas, capazes de superar préaticas
conteudistas e instrumentalizadas, mesmo diante das limitagdes presentes nas escolas do
campo.

Tem como objetivo analisar de que forma as praticas pedagogicas fundamentadas nos
principios da Educacao Profissional e Tecnoldgica contribuem para a formagdo humana integral
dos estudantes do campo e propor reflexdes que contribuam para o aprimoramento das praticas
pedagdgicas na Educacédo Profissional e Tecnoldgica.

Do ponto de vista da organizacao textual, este trabalho esta estruturado em introducéo,
desenvolvimento, plano de acdo, concluséo e referéncias. A introducdo apresenta a delimitacao
do tema, a problematizacdo, a hipdtese, 0s objetivos, justificativa e a metodologia que é de
natureza qualitativa, bibliografica, documental e reflexiva do estudo. O desenvolvimento
aprofunda a discussdo sobre EPT, formacdo humana integral, educacdo do campo, pratica
docente e cultura digital. O pano de acdo propde uma acdo que podera ser aplicada em uma
realidade do campo com o intuito de alinhar os objetivos da EPT a educagdo do campo. Por
fim, as consideracdes finais retoma os principais achados e aponta possibilidades de
continuidade formativa e pedagdgica.

A escolha do tema justifica-se pela necessidade de compreender, de maneira critica,
os desafios da Educagdo Profissional e Tecnoldgica em contextos do campo. A realidade
educacional do campo exige que a escola reconhega os estudantes como sujeitos concretos,

vinculados a territorios, culturas, modos de vida e relagGes de trabalho especificas. Quando a



pratica pedagdgica desconsidera essas dimensdes, corre o0 risco de reproduzir uma educagdo
abstrata, distante da vida dos estudantes e pouco significativa para sua formagéo.

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica, por sua natureza, possui potencial para
aproximar o conhecimento escolar das experiéncias sociais e produtivas dos sujeitos. No
entanto, esse potencial depende da concepcdo pedagdgica adotada. Se a EPT for reduzida a
I6gica da empregabilidade imediata, limitar-se-4 a formacdo de médo de obra para atender
demandas do mercado. Por outro lado, se for assumida como projeto de formacdo humana
integral, podera contribuir para a construcdo de sujeitos criticos, capazes de compreender as
relagGes sociais do trabalho, analisar as desigualdades e participar de forma consciente da vida
social.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) defendem que a formacédo integrada pressupde a
articulacdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, superando a histérica dualidade
educacional brasileira. Essa contribuicdo é fundamental para pensar a pratica docente em
escolas do campo, pois permite compreender que o trabalho ndo deve aparecer apenas como
tema de orientacdo profissional, mas como categoria formativa que ajuda o estudante a
interpretar sua realidade e a reconhecer-se como sujeito histérico.

A reflexdo proposta tambem se justifica pela presenca crescente das tecnologias
digitais no cotidiano escolar. Em areas rurais, o debate sobre tecnologia precisa considerar tanto
suas potencialidades pedagogicas quanto as desigualdades de acesso. O simples uso de recursos
digitais ndo garante inovacdo educacional. E necessario compreender que a cultura digital,
quando mediada criticamente, pode ampliar possibilidades de aprendizagem, pesquisa,
comunicacdo e autoria estudantil; contudo, quando utilizada de forma descontextualizada, pode
acentuar exclusdes ja existentes.

Nesse sentido, Kenski (2012) contribui ao afirmar que as tecnologias modificam os
tempos, 0s espacos e as formas de aprendizagem, exigindo nova postura docente. Porém, no
campo, essa nova postura precisa estar vinculada as condigdes concretas dos estudantes. A
auséncia de internet adequada, a falta de equipamentos e a distancia entre residéncia e escola
ndo podem ser ignoradas no planejamento pedagdgico. Tais elementos exigem criatividade,
intencionalidade e compromisso com a incluséo.

A importancia da formacdo docente continua e a docéncia na EPT requer dominio
tedrico, sensibilidade social e capacidade de articular contetdos escolares as demandas do
mundo do trabalho, sem abandonar a formacéo ética, politica e cidada. Freire (1996) lembra
que ensinar exige reflexao critica sobre a pratica, respeito aos saberes dos educandos e abertura

ao dialogo. Essa perspectiva é especialmente relevante quando se pensa a escola do campo



como espago de encontros entre saberes cientificos, experiéncias comunitérias e projetos de
futuro.

Outro aspecto relevante € a relacdo entre educagdo do campo e justica social. A escola
campesina ndo pode ser concebida como espaco inferior, improvisado ou secundario em relacdo
a escola urbana. Arroyo (2014) e Caldart (2012) destacam que 0s sujeitos do campo possuem
historias, saberes, lutas e direitos que precisam ser reconhecidos. Dessa forma, a EPT no campo
deve considerar o territdrio como dimensao pedagogica, articulando o conhecimento cientifico
as praticas sociais, ambientais, econdmicas e culturais das comunidades.

Essa compreensdo aproxima o debate da EPT das reflexdes de Pereira (2019) sobre
curriculo, pois o autor evidencia que uma proposta formativa para sujeitos do campo, da floresta

e das aguas precisa partir dos saberes comunitarios e das condi¢des concretas do territorio:

Dai a importancia de construir um pensamento a partir dos saberes desses povos em
consonancia com as epistemologias da educacdo do campo e as legislacdes e diretrizes
vigentes com o intuito de formular um curriculo especifico para a escola ribeirinha
[..] especificamente do campo, da luta do homem do campo em uma narrativa historica
de formacdo politica do sujeito camponés desde a colonizacdo até os atuais
movimentos sociais campesinos, da Educacdo do Campo e suas lutas, tanto no &mbito
das areas de assentamentos quanto das comunidades tradicionais, dando énfase ao
debate sobre um curriculo voltado para os ribeirinhos, a partir das vozes dos
professores, alunos, pais e das comunidades. (PEREIRA, 2019, p. 6).

Assim, no contexto deste relatério, a EPT em escolas do campo deve ser compreendida
como possibilidade de integrar ciéncia, trabalho, cultura e territério, evitando que a formacéo
profissional seja tratada como contetddo desvinculado da vida dos estudantes.

A relevancia académica deste trabalho esta em contribuir para o debate sobre praticas
pedagdgicas na EPT a partir de uma realidade ainda pouco visibilizada: a docéncia em escolas
do campo. A discussao permite problematizar como os principios da formag¢ao humana integral,
do trabalho como principio educativo e da mediacdo tecnolégica podem orientar estratégias
pedagdgicas mais coerentes com as necessidades dos estudantes.

Do ponto de vista social, a pesquisa contribui para fortalecer a compreensdo da EPT
como politica publica comprometida com inclusdo, permanéncia e aprendizagem significativa.
Em vez de responsabilizar os estudantes por dificuldades de desempenho, evasdo ou
desinteresse, o estudo propde olhar para as condi¢cbes materiais, institucionais e pedagogicas
que produzem tais dificuldades. Assim, a pratica docente passa a ser compreendida como
mediacdo fundamental entre o direito a educacéo e a realidade concreta dos sujeitos do campo.

A pesquisa adotou abordagem qualitativa, por buscar compreender os sentidos,
relacbes e contradicGes presentes nas praticas pedagogicas fundamentadas nos principios da

Educacgdo Profissional e Tecnoldgica no campo. A escolha por essa abordagem justifica-se



porque o objeto investigado envolver experiéncias formativas, concepcbes pedagdgicas,
condigdes sociais e praticas docentes que precisam ser interpretadas em sua complexidade.

Quanto aos objetivos, o estudo caracteriza-se como descritivo e exploratério. E
descritivo porque procura apresentar e analisar caracteristicas das préaticas pedagdgicas na
educagdo do campo, considerando a relagdo entre EPT, formacdo humana integral, trabalho e
tecnologia. E exploratério porque busca aprofundar a compreensdo sobre uma tematica que
exige constante problematizacao, especialmente quando se considera a realidade de escolas do
campo e as desigualdades de acesso ao conhecimento cientifico e tecnolégico.

No que se refere aos procedimentos técnicos, a pesquisa € bibliografica, documental e
reflexiva. A pesquisa bibliografica fundamenta-se em autores que discutem educacéo, trabalho,
EPT, formacdo docente, educacdo do campo e tecnologias educacionais, tais como Freire,
Saviani, Frigotto, Ciavatta, Ramos, Arroyo, Caldart, Kenski e Libaneo. A analise documental
considera legislacdes, diretrizes e documentos oficiais relacionados a Educacéo Profissional e
Tecnologica, a formacdo docente e a organizacao da educagéo brasileira.

A dimensdo reflexiva do estudo esté relacionada ao carater do Relatorio de Formacéo.
Nesse sentido, a experiéncia docente ndo é apresentada como autobiografia, mas como ponto
de partida para a analise critica da tematica. As situagdes vivenciadas no campo, tais como
limitacbes de acesso a tecnologia, dificuldades socioecondmicas, necessidade de
contextualizacao curricular e desafios de permanéncia escolar, sdo tratadas como elementos de
reflexdo pedagogica e ndo como relato pessoal isolado.

A analise foi organizada a partir de categorias tematicas construidas com base no no
memorial descritivo: formacdo humana integral; trabalho como principio educativo; pratica
docente contextualizada; cultura digital e desigualdade tecnoldgica; valorizacao dos saberes dos
estudantes do campo; e formacdo docente continua. Essas categorias possibilitam articular
teoria e pratica, mantendo coeréncia com os principios da EPT e com os desafios presentes no
campo.

Do ponto de vista metodoldgico, a reflexdo sobre a pratica docente em contexto
campesino também requer dialogo entre politica educacional e realidade local. Pereira (2019)

destaca essa necessidade ao tratar da construcdo curricular:

[...] produto final do curriculo precisa atender a necessidade da comunidade, uma vez
que essa construgdo do curriculo for desconexa com a realidade poderd haver um
produto final que ndo atenda nem o ensejo do Estado nem o da comunidade em estudo.
(PEREIRA, 2019, p. 10-11).



A partir dessa perspectiva, a metodologia deste trabalho assume que a andlise
bibliogréafica e reflexiva deve manter vinculo com as condi¢des reais da escola do campo,
especialmente quando se discutem curriculo, trabalho, tecnologia e permanéncia escolar.

Do ponto de vista tedrico-metodoldgico, o estudo aproxima-se de uma perspectiva
critica, pois compreende a educacdo como pratica social inserida em relagdes historicas,
econdmicas e culturais. A escola ndo € analisada de forma neutra, mas como espaco de disputa
de projetos formativos. Nessa direcdo, a EPT pode tanto reproduzir a l6gica de adaptacdo ao
mercado quanto contribuir para uma formacdo emancipatoria. A opgdo deste trabalho é pela
segunda perspectiva, orientada pela formacgéo integral e pelo compromisso social da educacéo
publica.

A anélise desenvolve-se a partir da revisdo bibliografica, da leitura de documentos
normativos e da reflex@o critica sobre a pratica docente em contexto campesino. Essa escolha
metodologica esta adequada ao formato de Relatério de Formacao, cujo objetivo é sistematizar
aprendizagens, categorias de analise e implicacGes pedagogicas produzidas ao longo da pds-
graduacéo.

Assim, a metodologia adotada busca garantir rigor teorico, coeréncia analitica e
aderéncia a proposta do curso de Pds-Graduacdo em Educacgédo Profissional e Tecnologica. A
intencdo é produzir uma reflexdo academicamente fundamentada e pedagogicamente situada,
capaz de contribuir para o aprimoramento das praticas docentes em escolas rurais e para 0

fortalecimento da EPT como politica publica de formacdo humana integral.

1 DESENVOLVIMENTO

O desenvolvimento deste trabalho organiza-se em eixos de andlise que dialogam
diretamente com o plano de formacdo e com o memorial descritivo, porém tratados em chave
tematica e académica. Inicialmente, discutem-se os fundamentos da Educacdo Profissional e
Tecnologica e da formacdo humana integral. Em seguida, analisa-se o trabalho como principio
educativo em sua relacdo com a educacdo do campo. Posteriormente, sdo abordadas a pratica
docente contextualizada, a cultura digital e a formacdo docente, culminando em uma sintese

dos principais desafios e possibilidades da EPT em contexto campesino.

4.1 Fundamentos da Educacéo Profissional e Tecnoldgica e formacdo humana integral



A Educacdo Profissional e Tecnoldgica, no Brasil, possui uma histéria marcada por
disputas entre diferentes projetos de formacéo. Durante muito tempo, a educagdo destinada as
classes trabalhadoras foi concebida de forma restrita, voltada a preparacdo imediata para
ocupac0es especificas e separada da formacdo intelectual ampla. Essa dualidade educacional,
analisada por Saviani (2008), revela que a escola brasileira historicamente ofereceu trajetérias
distintas para diferentes grupos sociais: uma formacdo propedéutica para as elites e uma
formac&o instrumental para os trabalhadores.

A concepcdo critica de EPT busca superar essa separa¢do. Para Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005), a formagéo integrada ndo deve ser compreendida como simples jungéo entre
disciplinas técnicas e disciplinas gerais, mas como projeto pedagdgico que articula trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia. Essa articulacdo possibilita que o estudante compreenda o0s
fundamentos cientificos dos processos produtivos, as relagdes sociais que estruturam o trabalho
e as dimensoes culturais e politicas da vida em sociedade.

Ciavatta (2005, p. 85) afirma que a formacdo integrada busca superar o ser humano
dividido historicamente pela divisao social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de
pensar, dirigir ou planejar. Essa ideia € central para a EPT, pois aponta para a necessidade de
formar sujeitos capazes de compreender, criar, decidir e participar, € ndo apenas executar
tarefas. Na educacdo do campo, essa perspectiva contribui para valorizar as experiéncias dos
estudantes e relaciona-las aos conhecimentos cientificos e tecnolégicos.

A formacédo humana integral, portanto, ndo significa acumular contetidos de diferentes
areas de forma fragmentada. Trata-se de uma concepcao de educacdo que considera o estudante
em suas multiplas dimensdes: intelectual, ética, estética, técnica, cultural, politica e social. A
escola passa a ser compreendida como espaco de ampliacdo da leitura de mundo, de producao
de conhecimentos e de construcdo de autonomia. Essa concepcdo aproxima-se da pedagogia
freiriana, para a qual a educacéo deve promover dialogo, problematizacédo e consciéncia critica.

Freire (1996) defende que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para sua producdo ou construcéo. Essa compreensdo dialoga diretamente com a
EPT em contexto camponés, uma vez que a pratica pedagogica precisa reconhecer os saberes
dos estudantes e articula-los aos conhecimentos sistematizados. A aprendizagem torna-se mais
significativa quando o contetdo escolar ajuda o sujeito a interpretar sua realidade, compreender
seus direitos e projetar novas formas de participacdo social.

Dessa forma, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica ndo pode ser reduzida a um
curriculo voltado exclusivamente a empregabilidade. Embora a insercdo no mundo do trabalho

seja dimensdo importante, a EPT precisa formar estudantes capazes de compreender



criticamente as transformacdes produtivas, tecnoldgicas e sociais. A formagdo técnica deve
caminhar junto & formagdo ética, cidada e cientifica, evitando que a escola se torne simples
espaco de adaptacdo as exigéncias do mercado.

Na educacdo do campo, a formacdo humana integral ganha contornos especificos. Os
estudantes vivenciam relagdes de trabalho ligadas a agricultura familiar, ao comércio local, aos
servicos publicos, ao deslocamento entre comunidades e as estratégias familiares de
sobrevivéncia. Tais experiéncias ndo devem ser vistas como conhecimentos menores, mas
como ponto de partida para discutir economia, territorio, tecnologia, meio ambiente, cidadania
e projetos de vida. A EPT pode ajudar a transformar essas experiéncias em objetos de analise,

pesquisa e intervencdo pedagdgica.

4.2 O trabalho como principio educativo e a educagao do campo

O trabalho como principio educativo é uma categoria central para compreender a
Educacdo Profissional e Tecnologica. Nessa perspectiva, o trabalho ndo se limita ao emprego,
aocupacdo ou arenda. Ele é compreendido como atividade humana por meio da qual os sujeitos
produzem sua existéncia, transformam a natureza, constroem cultura e estabelecem relacdes
sociais. Ao assumir o trabalho como principio educativo, a escola reconhece que a formacao
dos estudantes deve possibilitar a compreenséo critica dos processos de producéao da vida.

Ciavatta (2005) e Ramos (2014) destacam que a centralidade do trabalho na formacéo
ndo significa submeter a escola ao mercado. Ao contrério, significa compreender o trabalho em
sua dimenséo historica, social e formativa. Essa distincdo é fundamental, porque a defesa do
trabalho como principio educativo ndo corresponde a defesa de uma educacéo utilitarista. A
escola deve permitir que o estudante compreenda as relaces de exploracdo, as desigualdades,
as tecnologias, os saberes e as formas de organizacdo social presentes no mundo do trabalho.

Em escolas do campo, essa discussdo possui forte potencial pedagdgico. O campo nédo
é apenas espaco geografico distante da cidade, mas territério de vida, producdo, cultura,
conflitos e direitos. A Educacao do Campo, conforme Caldart (2012), nasce da luta dos sujeitos
do campo por uma escola vinculada as suas necessidades, identidades e projetos coletivos. Essa
concepcao ajuda a pensar a EPT na educacdo do campo como pratica formativa que deve
reconhecer a realidade local e evitar a imposi¢do de modelos urbanos descontextualizados.

No debate sobre trabalho, territorio e permanéncia, Pereira e Nogueira (2015)
demonstram que o deslocamento no campo ndo pode ser analisado apenas pela renda, mas

também pela auséncia de direitos sociais basicos, especialmente educagéo:



O motivo da migracdo dos ribeirinhos ndo esta apenas na rentabilidade econémica,
ele esté ligado a outros fatores politicos-sociais mais importantes. O Sr.° Francisco ao
narrar sobre 0 que motiva as pessoas a sairem do Baixo Rio Branco ele fez a seguinte
afirmativa: “E sempre o estudo, o estudo estd em primeiro lugar.” Coadunando com
o Sr.° Francisco o Sr.° Euclides narra que: “[...] remédio e educag@o tu tem mas ndo é
adequada”. [...] Por esses motivos a solu¢ao do éxodo ndo € a equiparagio de renda e
sim investimentos nos setores bases do desenvolvimento humano (salde, educacéo e
bem-estar social) (PEREIRA; NOGUEIRA, 2015, p. 10).

Esse entendimento reforca que a EPT no campo deve ser pensada como politica de
permanéncia, acesso e formacao integral, e ndo apenas como preparacao técnica para ocupagdes
desvinculadas do territorio.

A articulacdo entre EPT e educacdo do campo permite problematizar o curriculo. Em
vez de tratar o conteldo escolar como algo separado da vida dos estudantes, a pratica
pedagdgica pode partir de situacdes concretas: o trabalho das familias, o uso da terra, os
deslocamentos, a producdo de alimentos, as tecnologias disponiveis, 0 acesso a agua, as
relacGes ambientais, as formas de organizacdo comunitaria e as expectativas profissionais dos
jovens. Esses elementos podem ser relacionados a conhecimentos de Geografia, Ciéncias,
Matematica, Linguagens, Projeto de Vida e Iniciacdo Cientifica.

Essa perspectiva ndo significa reduzir o curriculo a realidade imediata. Pelo contrério,
significa partir da realidade para amplia-la, colocando os estudantes em contato com
conhecimentos cientificos mais amplos. A realidade local torna-se ponto de partida e ndo ponto
de chegada. A funcéo da escola é possibilitar que os estudantes compreendam seu territério em
relacdo com processos regionais, nacionais e globais. Assim, o estudo do trabalho no campo
pode levar a discussdao sobre tecnologia, politicas publicas, sustentabilidade, direitos
trabalhistas, desigualdade social e desenvolvimento regional.

Arroyo (2014) contribui para essa reflexdo ao afirmar que os sujeitos populares
chegam a escola com histérias concretas de trabalho, sobrevivéncia, resisténcia e excluséo.
Ignorar essas histdrias € transformar a escola em espaco de negacédo dos sujeitos. Ao contrario,
reconhecé-las permite construir praticas mais humanas, criticas e inclusivas. A EPT na
educacdo do campo, o reconhecimento das trajetdrias dos estudantes é condicdo para que a
formacdo ndo reproduza padrdes de excluséo.

O trabalho como principio educativo, portanto, possibilita integrar teoria e pratica. A
pratica docente pode propor projetos de pesquisa sobre o territério, estudos sobre profissdes
presentes na comunidade, analise de cadeias produtivas locais, debates sobre
empreendedorismo solidario, uso de tecnologias apropriadas, cartografia social, projetos
ambientais e atividades interdisciplinares. O essencial € que tais praticas ndo sejam meramente

instrumentais, mas orientadas pela formacéo critica e pela compreensdo das relagGes sociais.



4.3 Pratica docente contextualizada e valorizacao dos saberes dos estudantes

A pratica docente campesina exige planejamento pedagogico sensivel as condicbes
concretas dos estudantes. A contextualizagdo ndo pode ser confundida com simplificacdo do
contetido ou reducéo das exigéncias formativas. Contextualizar significa criar mediacGes entre
0 conhecimento cientifico e a realidade vivida, tornando o ensino mais significativo e
socialmente situado. Trata-se de reconhecer que os estudantes aprendem melhor quando
percebem relacdo entre o que estudam e os problemas, experiéncias e possibilidades de seu
cotidiano.

Libaneo (2013) destaca que o trabalho docente envolve intencionalidade, organizacao,
mediacdo e avaliagdo. O professor precisa selecionar contetidos, definir objetivos, escolher
metodologias, acompanhar aprendizagens e reorganizar estratégias quando necessario. Em
escolas campo, esse processo exige atencdo a fatores como tempo de deslocamento, acesso a
materiais, disponibilidade de internet, calendario agricola, responsabilidades familiares e
diversidade de trajetorias escolares.

A valorizacdo dos saberes dos estudantes € aspecto fundamental. Freire (1996) defende
0 respeito aos saberes dos educandos como condicdo ética e pedagogica do ensino. Isso ndo
significa substituir o conhecimento cientifico pelos saberes cotidianos, mas promover dialogo
entre eles. Quando o estudante percebe que sua experiéncia tem lugar na escola, torna-se mais
provavel que participe, questione, pesquise e construa vinculos com o processo de
aprendizagem.

Essa valorizacdo dos saberes e das vivéncias também aparece em Pereira e Bernades
(2018), ao discutir a relacdo entre escola, cultura e comunidade no Festejo Intercultural do

Canauanim:

[...] aos alunos, aos professores e aos visitantes a oportunidade de conhecer melhor a
cultura Wapixana bem como dos outros povos que participa. Valorizar as diversas
culturas presentes na regido, propicia ao aluno e ao publico a compreensdo do valor
cultural, e promove a autoestima como ser humano pleno de dignidade [...]. Por meio
do convivio escolar, no qual se valorize seus conhecimentos e suas vivéncias que
cooperam para que Sse apure sua percep¢do de injusticas e manifestacfes de
preconceito e discriminagdo que recaiam sobre si mesmo, ou que venha a testemunhar
e para que desenvolva atitudes de repldio a esses tipos de praticas (PEREIRA;
BERNADES, 2018, p. 181).

Embora o estudo trate de contexto indigena, a reflexdo contribui para a educacdo do
campo ao mostrar que escola, cultura, comunidade e territério ndo devem ser separados no
planejamento pedagogico.

No campo da EPT, essa valorizagdo ganha forga porque a educacdo profissional

precisa dialogar com praticas sociais e produtivas. Um estudante que vive em territorio do



campo possui conhecimentos organicos sobre clima, solo, deslocamento, relagdes comunitarias,
trabalho familiar, comércio local, alimentacdo, cultura e formas de sobrevivéncia. Esses
conhecimentos podem ser articulados a contetidos de ciéncias da natureza, ciéncias humanas,
matematica, linguagens e tecnologia. A escola, assim, transforma experiéncia em investigacdo
e investigacdo em formacéo.

As disciplinas de Projeto de Vida e Iniciacdo Cientifica podem assumir papel
estratégico nessa articulacdo. O Projeto de Vida permite discutir expectativas, escolhas,
trabalho, continuidade dos estudos e pertencimento territorial. A Iniciacdo Cientifica possibilita
desenvolver perguntas, observar problemas, coletar informacdes, registrar dados e produzir
analises. Quando conectadas aos principios da EPT, essas disciplinas deixam de ser atividades
complementares e passam a contribuir diretamente para a formacédo integral dos estudantes.

A pratica docente contextualizada também requer avaliacdo coerente. N&o basta
propor aulas dialogadas e depois avaliar apenas memorizacdo. A avaliacao precisa considerar
processos, participacdo, producdo de registros, resolucdo de problemas, projetos coletivos,
capacidade de argumentacdo e avanco na compreensao dos temas. Em contextos marcados por
desigualdades, a avaliacdo deve servir ao replanejamento pedagogico e ndo a punicdo dos
estudantes.

Nesse sentido, a docéncia na EPT implica uma postura investigativa. O professor
observa a realidade, identifica dificuldades, formula estratégias, acompanha resultados e
reorganiza sua pratica. Moura (2007) destaca a importancia da pesquisa como dimensdo da
formacdo docente na educacao profissional. O professor que investiga sua pratica torna-se mais
capaz de compreender as contradicdes do cotidiano escolar e de construir respostas pedagogicas

adequadas.

4.4 Cultura digital, desigualdade tecnoldgica e mediacdo pedagdgica

A cultura digital tornou-se dimensdo incontornavel da educacdo contemporanea. O
avanco das tecnologias modifica formas de comunicacdo, trabalho, pesquisa, producdo de
conhecimento e participacdo social. Na Educacéo Profissional e Tecnoldgica, essa discussao é
ainda mais importante, pois 0s processos produtivos e formativos sdo cada vez mais
atravessados por recursos digitais, sistemas de informacdo, plataformas, redes e novas
linguagens.

Entretanto, na educac¢do do campo, a presenca das tecnologias digitais &€ marcada por
desigualdades. Muitos estudantes tém acesso limitado a internet, utilizam aparelhos

compartilhados, enfrentam instabilidade de sinal ou dependem exclusivamente da estrutura da



escola. Diante disso, ndo € adequado exigir participacdo digital como se todos tivessem as
mesmas condigdes. A pratica docente precisa considerar o acesso real dos estudantes e planejar
alternativas viaveis, inclusivas e pedagogicamente intencionais.

Kenski (2012) afirma que as tecnologias produzem novos ritmos e formas de relagao
com a informagdo. Contudo, a tecnologia ndo educa por si s6. Seu uso depende de mediacédo
pedagogica. Um recurso digital pode ampliar aprendizagens quando esté vinculado a objetivos
claros, a problemas reais, a participacdo dos estudantes e a producdo de conhecimento. Por
outro lado, pode apenas reproduzir préticas tradicionais quando utilizado sem reflexdo critica.

A mediacdo pedagogica critica envolve perguntar: para que usar determinada
tecnologia? Que problema de aprendizagem ela ajuda a enfrentar? Quem tem acesso? Quais
adaptacOes sdo necessarias? Como garantir que nenhum estudante fique excluido? Essas
perguntas sao essenciais em escolas do campo. Uma proposta de pesquisa digital, por exemplo,
pode ser combinada com levantamento de campo, entrevistas familiares, producéo de cartazes,
registros em caderno, rodas de conversa e socializacdo oral, evitando que a falta de internet
inviabilize a participacéo.

A cultura digital também pode ser trabalhada como objeto de estudo. Os estudantes
podem discutir fake news, seguranca na internet, profissdes digitais, desigualdade de acesso,
uso de aplicativos na agricultura, tecnologias sociais, comunica¢do comunitaria e producéo de
conteddos educativos. Assim, a tecnologia deixa de ser apenas ferramenta e torna-se tema de
reflexdo critica, articulada ao mundo do trabalho e a cidadania.

No ambito da EPT, a inclusdo digital precisa estar vinculada a formacdo humana
integral. N&o se trata apenas de ensinar a usar equipamentos, mas de desenvolver autonomia,
autoria, capacidade de pesquisa, pensamento critico e responsabilidade ética. Essa perspectiva
evita tanto o tecnicismo quanto a rejeicdo das tecnologias. O desafio € construir usos
pedagdgicos coerentes com a realidade dos estudantes e comprometidos com sua participacao
social.

A desigualdade tecnoldgica, portanto, ndo pode ser naturalizada. Ela expressa
desigualdades territoriais, econémicas e politicas. A escola, sozinha, ndo resolve problemas
estruturais, mas pode desenvolver praticas que minimizem exclusdes, valorizem recursos
disponiveis e reivindiguem melhores condicdes institucionais. O professor atua como
mediador, mas a garantia de infraestrutura, conectividade e formacdo continuada depende de

politicas publicas consistentes.

4.5 Formacéao docente, EPT e compromisso social da escola do campo



A formacédo docente é elemento decisivo para a efetivacdo dos principios da Educacéao
Profissional e Tecnoldgica. Ndo basta que documentos oficiais defendam a formagdo humana
integral; € necessario que os professores compreendam esses principios e consigam traduzi-los
em préaticas pedagogicas concretas. A formacéo inicial, embora fundamental, ndo é suficiente
diante das mudancas sociais, tecnoldgicas e educacionais. A docéncia exige formacéo
continuada, reflexdo sobre a prética e dialogo coletivo.

Saviani (2008) compreende a educacdo como pratica social vinculada a
democratizacdo do conhecimento. Essa compreensdo reforca o papel politico da docéncia.
Ensinar em contexto do campo ndo significa apenas cumprir curriculo, mas garantir que
estudantes historicamente afetados por desigualdades tenham acesso aos conhecimentos
necessarios para compreender e transformar sua realidade. A escola do campo, nesse sentido,
precisa ser fortalecida como espaco de direito, producéo cultural e formacéo cidada.

A formacdo de professores para a EPT deve considerar dimensdes pedagdgicas,
técnicas, culturais e politicas. O professor precisa compreender os fundamentos da educacéo
profissional, o mundo do trabalho, a realidade dos estudantes, as tecnologias educacionais e 0s
processos de avaliacdo. Ao mesmo tempo, precisa desenvolver sensibilidade para reconhecer
as condicdes de vida dos sujeitos, evitando préaticas que reforcem culpabilizacéo, silenciamento
ou excluséo.

No relatério de formacdo da académica, destaca-se a compreensdo de que a pos-
graduacdo possibilitou ressignificar a pratica docente e ampliar o entendimento sobre a EPT.
Essa ressignificacdo € importante porque permite superar a visdo inicial da educacao
profissional como simples preparacdo para o mercado. A formacao continuada abre espaco para
compreender a EPT como politica publica, como campo de disputa e como possibilidade de
educacdo emancipatoria.

Na educacdo do campo, o compromisso social da escola expressa-se em praticas que
valorizam o territério, acolnem os estudantes, aproximam conhecimento e vida, promovem
pesquisa, estimulam autoria e reconhecem as dificuldades materiais. O professor comprometido
com a formacdo integral ndo ignora as limitacdes da realidade, mas também nao reduz os
estudantes a essas limitacdes. Ele constrdi possibilidades pedagogicas a partir do que existe, ao
mesmo tempo em que reivindica melhores condigdes.

Essa postura exige trabalho coletivo transdisciplinar. A pratica docente ndo pode ser
pensada de forma isolada. Coordenacdo pedagogica, gestdo escolar, professores, estudantes,
familias e comunidade precisam participar da construcdo de estratégias. Projetos

transdisciplinares, feiras cientificas, atividades de campo, rodas de conversa, estudos do



territério, oficinas tecnoldgicas e acdes de orientacdo profissional podem fortalecer a relacéo
entre EPT e escola campesina.

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica, quando integrada a pratica docente na
educacgédo do campo, pode contribuir para que os estudantes compreendam o trabalho em suas
maltiplas dimensdes, valorizem seus saberes, ampliem suas perspectivas formativas e
desenvolvam projetos de vida conectados a cidadania. Para isso, € indispensavel que a formacédo
docente seja continua, critica e articulada as necessidades reais do territorio.

4.6 Sintese analitica: desafios e possibilidades

A analise desenvolvida permite identificar que os desafios da EPT no campo ndo sdo
apenas pedagogicos. Eles envolvem infraestrutura, transporte, conectividade, condigdes
socioecondmicas, formacdo docente, curriculo, gestdo escolar e politicas publicas. Qualquer
proposta de préatica pedagdgica precisa reconhecer essa complexidade para ndo atribuir ao
professor ou ao estudante responsabilidades que pertencem também ao Estado e as instituices
educacionais.

Os desafios estruturais das escolas do campo também se relacionam com a
permanéncia dos sujeitos em seus territérios. Pereira e Nogueira (2015), ao analisar o éxodo

rural, apontam a auséncia de investimento publico como elemento mobilizador da migracao:

E é essa auséncia de investimento o principal ator mobilizador no éxodo dos
ribeirinhos. [...] A formulacdo de propostas politicas publicas de desenvolvimento
com a participacdo da sociedade e a implementagdo na regido contribuira para o
desenvolvimento local que tem forte potencial para o ecoturismo, e para o
extrativismo vegetal, politicas publicas de desenvolvimento nessas areas conduzirdo
o desenvolvimento socioecondmico da regido para um patamar mais satisfatorio, e
consequentemente pode estagnar o &xodo rural desta regido (PEREIRA; NOGUEIRA,
2015, p. 13).

Mesmo diante desses limites, ha possibilidades significativas. A EPT oferece
fundamentos potentes para repensar a pratica escolar no campo. A formacdo humana integral
ajuda a superar a fragmentacdo curricular; o trabalho como principio educativo aproxima o
conhecimento da vida social; a pesquisa como pratica pedagdgica estimula autoria e
problematizacdo; a cultura digital, quando mediada criticamente, amplia formas de
aprendizagem; e a educacdo do campo contribui para valorizar territorio, identidade e direitos.

As préaticas pedagdgicas mais coerentes com essa perspectiva sao aquelas que partem
de problemas reais, articulam diferentes areas do conhecimento, envolvem os estudantes na
producao de respostas, valorizam saberes locais e ampliam o acesso ao conhecimento cientifico.

Tais préaticas ndo precisam depender exclusivamente de alta tecnologia. Podem envolver



observacao, entrevistas, registros, mapas, seminarios, projetos, experiéncias, leitura de textos,
producdo escrita e uso criativo dos recursos disponiveis.

A formacdo docente aparece, portanto, como eixo articulador. Um professor que
compreende a EPT de forma critica tende a planejar atividades menos fragmentadas, a dialogar
mais com a realidade dos estudantes e a reconhecer o trabalho como dimenséo formativa. Essa
postura ndo elimina os desafios, mas fortalece a capacidade de enfrentd-los de modo
pedagogico, coletivo e reflexivo.

A sintese deste estudo indica que a integracdo da EPT a préatica docente em contexto
do campo exige trés movimentos complementares: compreender a realidade concreta dos
estudantes; articular essa realidade aos conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e culturais; e
desenvolver praticas pedagdgicas orientadas pela formacéo humana integral. Esses movimentos
permitem que a escola campesina seja pensada ndo como espago de caréncia, mas como

territorio de possibilidades formativas.

3 PLANO DE ACAO E INDICACOES PRATICAS

Com base nas reflexdes desenvolvidas, este plano de acao apresenta propostas praticas
para fortalecer a integracdo dos principios da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) a
pratica docente em contexto do campo. As acles consideram a formacdo humana integral, o
trabalho como principio educativo, a valorizacdo dos saberes locais, a inclusdo digital e a

permanéncia dos estudantes.

Quadro 1 -
Eixo de o . o
N° ) . Objetivo Ac0es estratégicas
intervencéo
1 [Diagnoéstico da Levantar as condigdes sociais, |Aplicar ficha diagndstica; realizar roda de

realidade escolar e |pedagdgicas, tecnoldgicas e |conversa com estudantes; identificar
dos estudantes do |territoriais que interferem na |acesso a internet, transporte, equipamentos
campo aprendizagem e na e rotina de estudos; registrar saberes e

permanéncia dos estudantes. |experiéncias produtivas das familias.




Eixo de

N° ) 5 Objetivo Ac0es estratégicas

intervencéo

2 |Formagéo Aprofundar a compreenséo Realizar oficinas pedagdgicas; organizar
continuada sobre  |dos professores sobre grupo de estudo com textos de Freire,
EPT e educacdo do |formacdo humana integral, Frigotto, Ciavatta, Ramos, Arroyo e
campo trabalho como principio Caldart; socializar experiéncias docentes;

educativo e curriculo elaborar sintese coletiva para orientar as
contextualizado. préticas.

3 |Planejamento Articular contetdos escolares |Construir planejamento interdisciplinar;
pedagdgico as dimensdes do trabalho, da |relacionar contetdos as experiéncias do
integrado ciéncia, da cultura, da campo; prever atividades praticas, estudos

tecnologia e do territério. do territério, pesquisa, producao textual e
socializacéo dos resultados.

4 |Projeto Promover a aprendizagem Mapear atividades produtivas da
interdisciplinar significativa por meio de comunidade; realizar entrevistas com
“Territorio, investigacdo sobre a realidade |familias e trabalhadores locais; pesquisar
Trabalho e local e as formas de trabalho |tecnologias utilizadas no campo; produzir
Tecnologia no presentes no territorio. painéis, relatérios, seminarios ou
Campo” exposicao pedagdgica.

5 [Valorizagéo dos Reconhecer os conhecimentos |Criar mapa de saberes da turma; promover
saberes dos cotidianos, culturais e rodas de conversa; incluir relatos de
estudantes e da produtivos dos estudantes experiéncias familiares; relacionar saberes
comunidade como ponto de partida para 0 |comunitérios aos contetdos de Ciéncias,

ensino. Geografia, Matematica, Linguagens e
Projeto de Vida.
6 |Inclusdo digital e |Reduzir desigualdades de Levantar acesso dos estudantes; organizar

mediagdo
pedagdgica das

tecnologias

acesso e utilizar tecnologias
de forma critica, ética,
planejada e viavel para a

escola do campo.

atividades digitais e ndo digitais; usar
recursos offline; criar momentos de uso
orientado do laboratério ou equipamentos
da escola; discutir fake news, seguranca

digital e tecnologia no mundo do trabalho.




Eixo de

N° ) 5 Objetivo Ac0es estratégicas
intervencéo
8 |Awvaliacdo Acompanhar a aprendizagem |Utilizar portfélios, rubricas, autoavaliacéo,
formativa e considerando processos, seminarios, registros de pesquisa,
contextualizada participacdo, avancos producéo textual e resolugédo de problemas

individuais, producdo coletiva |reais; replanejar intervencdes a partir dos

e relacdo entre teoria e prética. {resultados.

10 |Gestdo democratica | Ampliar a participacdo de Realizar reunides participativas; promover
e participagéo estudantes, familias e assembleias escolares; ouvir estudantes;
comunitéria comunidade no planejamento, |incluir representantes da comunidade em

acompanhamento e avaliacdo |projetos; socializar resultados das a¢Ges

das acOes pedagogicas. pedagdgicas.

Fonte: Elaborado pelo Autor.

A execucéo do plano deve ocorrer de forma coletiva, respeitando as condigdes reais da
escola, dos professores e dos estudantes. As acdes podem ser adaptadas conforme calendario
escolar, disponibilidade de recursos, acesso a internet, transporte escolar e necessidades
identificadas no diagndstico inicial.

O plano de acdo deve ser entendido como instrumento pedagdgico flexivel, voltado ao
fortalecimento da formacdo humana integral, da permanéncia escolar, da valorizacdo dos

saberes do campo e da integracdo entre teoria, pratica, trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A analise realizada ao longo deste trabalho permitiu compreender que a Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica possui grande potencial para fortalecer praticas pedagdgicas da
educacdo do campo, desde que seja assumida a partir de uma concepcao critica e comprometida
com a formacdo humana integral. A EPT ndo pode ser reduzida a preparacdo imediata para o
mercado de trabalho, pois sua funcdo social envolve a articulacdo entre trabalho, ciéncia,
cultura, tecnologia e cidadania.

O estudo evidenciou que a pratica docente em escolas rurais exige atencdo as
condigdes concretas dos estudantes. Limitaces de acesso a internet, dificuldades de
deslocamento, vulnerabilidades socioecondmicas e trajetorias escolares interrompidas nédo

devem ser vistas como problemas individuais, mas como expressdes de desigualdades



estruturais. Diante disso, a escola precisa desenvolver media¢Ges pedagodgicas que acolham tais
realidades sem reduzir as possibilidades formativas dos sujeitos.

A discussdo sobre o trabalho como principio educativo mostrou-se central. No
contexto do campo, o trabalho estd presente nas experiéncias familiares, comunitéarias e
territoriais dos estudantes. Quando tratado pedagogicamente, deixa de ser apenas realidade
cotidiana e torna-se categoria de analise, possibilitando discutir producéo, tecnologia, direitos,
ambiente, cultura e projetos de vida. Assim, a EPT pode contribuir para que os estudantes
compreendam o mundo do trabalho de forma critica e ndo apenas adaptativa.

A cultura digital também se destacou como dimenséo importante e contraditoria. As
tecnologias podem ampliar possibilidades de ensino, pesquisa e autoria, mas seu uso precisa
considerar as desigualdades de acesso. A mediacdo pedagogica critica € indispensavel para que
0s recursos digitais ndo reforcem exclusées. Em escolas rurais, € necessario planejar estratégias
flexiveis, combinar recursos digitais e ndo digitais e transformar a propria desigualdade
tecnoldgica em objeto de reflexéo.

Outro resultado relevante refere-se a formagdo docente. A atuacdo na EPT exige
estudo permanente, reflexdo sobre a pratica, compreensdo das politicas educacionais e
sensibilidade para reconhecer os estudantes como sujeitos histéricos. A formagdo continuada
favorece a superacdo de préaticas conteudistas e instrumentalizadas, possibilitando ao professor
construir propostas mais contextualizadas, dialogicas e inclusivas.

Conclui-se que préticas pedagdgicas fundamentadas nos principios da EPT contribuem
para a formacdo humana integral dos estudantes da educacao do campo quando articulam teoria
e prética, valorizam os saberes do territorio, utilizam o trabalho como principio educativo,
promovem leitura critica das tecnologias e reconhecem a educagdo como direito social. A escola
do campo, nessa perspectiva, ndo deve ser pensada como espaco periférico, mas como lugar de
producdo de conhecimento, cidadania e transformacao social.

Por fim, este trabalho reafirma a necessidade de continuidade dos estudos sobre EPT
e educacdo do campo, especialmente no que se refere ao acompanhamento de praticas
concretas, a construcao de projetos interdisciplinares e ao fortalecimento de politicas publicas
de permanéncia, conectividade e formacdo docente. A consolidacdo de uma Educacédo
Profissional e Tecnoldgica critica, inclusiva e emancipatéria depende da articulacdo entre
professores, estudantes, gestdo, comunidade e Estado, em defesa de uma escola puablica

socialmente referenciada.
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