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RESUMO

A inclusdo escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) representa um dos maiores desafios
contemporaneos da educacdo brasileira, especialmente no Ensino Fundamental II. Nesse contexto, as tecnologias
assistivas configuram-se como ferramentas essenciais para favorecer o processo de ensino-aprendizagem, promovendo
a acessibilidade, a comunicacdo e a autonomia dos estudantes. Este artigo tem como objetivo analisar os desafios e as
possibilidades da utilizagdo de tecnologias assistivas no ensino de alunos com TEA, a partir de uma revisao
bibliografica fundamentada em autores como Mantoan (2003), Mendes (2010), Bersch (2017), entre outros. A
metodologia adotada ¢ de natureza qualitativa, com base em pesquisa bibliografica e analise documental. Os resultados
apontam que, embora as tecnologias assistivas representem recursos fundamentais para potencializar a aprendizagem
e inclusdo, ainda existem entraves relacionados a formacdo docente, a falta de investimentos institucionais € a
resisténcia de parte da comunidade escolar. Conclui-se que a utilizagdo adequada de tecnologias assistivas, aliada a
praticas pedagogicas inclusivas, pode contribuir para uma escola mais democratica e capaz de atender as necessidades
de todos os alunos.

Palavras-chave: Tecnologias assistivas. Transtorno do Espectro Autista. Inclusdo escolar. Ensino Fundamental II.
Educagdo inclusiva.

ABSTRACT

School inclusion of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) represents one of the greatest contemporary
challenges in Brazilian education, especially in Elementary School II. In this context, assistive technologies emerge
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as essential tools to support the teaching and learning process, promoting accessibility, communication, and students’
autonomy. This article aims to analyze the challenges and possibilities of using assistive technologies in the education
of students with ASD, based on a literature review supported by authors such as Mantoan (2003), Mendes (2010),
Bersch (2017), among others. The methodology adopted is qualitative, based on bibliographic research and
documental analysis. The results show that although assistive technologies are essential resources to enhance learning
and inclusion, barriers remain related to teacher training, lack of institutional investments, and resistance from part
of the school community. It is concluded that the appropriate use of assistive technologies, combined with inclusive
pedagogical practices, can contribute to a more democratic school capable of meeting the needs of all students.

Keywords: Assistive technologies. Autism Spectrum Disorder. School inclusion. Elementary School II. Inclusive
education.

1. INTRODUCAO

A concretizagdo do paradigma da educagdo inclusiva impde a academia e a pratica
pedagdgica um imperativo ético e social: a reestruturagcdo dos sistemas de ensino para acolher a
diversidade humana em sua plenitude. Este compromisso, formalizado na Constitui¢cdo Federal de
1988 e em documentos internacionais como a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), foi
endossado no Brasil pela Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (BRASIL, 2008). Contudo, a efetividade de tal politica ¢ testada em sua capacidade de
atender a grupos com necessidades educacionais especificas, como os alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

No Brasil, a evolugao histdrica da inclusdo escolar inclui marcos significativos, como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB, 1996), que consolidou o direito a educagao para
todos; a Convengdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), que reafirmou
a obrigagao do pais em garantir educacao inclusiva; e o Plano Nacional de Educagado (2014), que
estabeleceu metas especificas voltadas a universalizagdo do acesso e melhoria da qualidade da
educagdo para estudantes com deficiéncia, incluindo aqueles com TEA.

O TEA, conforme a classificacdo do DSM-5 (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2014), representa um conjunto de desafios multifacetados para a escola,
manifestando-se em déficits persistentes na comunicacdo social e em padrdes restritos de
comportamento. A resposta a essas particularidades transcende o acesso fisico e exige a adocao de
praticas e recursos pedagdgicos que ndo apenas mitiguem barreiras, mas também promovam o
engajamento ¢ a participacao ativa desses estudantes.

Diante do crescente nimero de matriculas de estudantes com TEA na rede publica e da
urgéncia de praticas pedagogicas eficazes, torna-se essencial discutir o papel das tecnologias
assistivas (TA) como ferramentas estratégicas para superar barreiras de aprendizagem,
comunicagdo e socializacdo, promovendo autonomia e inclusao efetiva.

Nesse contexto, as tecnologias assistivas (TA) emergem ndo apenas como ferramentas
complementares, mas como mediadoras essenciais do processo de ensino-aprendizagem. Segundo
a definicdo seminal de Bersch (2017, p. 5), a TA "identifica todo o arsenal de recursos e servigos
que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia".
No universo do TEA, sua aplicagdo estratégica, abrangendo desde softwares de apoio visual até
sistemas de comunicagao alternativa, constitui um vetor de autonomia e inclusdo. A lacuna entre o
potencial dessas tecnologias e a sua subutilizacdo, agravada pela falta de formacao continuada de
docentes, configura a problematica central que justifica o presente estudo.

Assim, o objetivo principal deste artigo ¢ desvendar, por meio de um meticuloso
levantamento bibliografico, as contribui¢des ¢ os entraves da utilizagdo de tecnologias assistivas



no ensino de alunos com TEA no Ensino Fundamental II. A pesquisa, de abordagem qualitativa,
guiar-se-a pela seguinte questdo central: em que medida as tecnologias assistivas podem otimizar
o processo de ensino-aprendizagem, a autonomia e a interagao social de alunos com TEA e quais
os principais desafios para sua implementagdo efetiva no contexto escolar? Para tanto, busca-se
identificar as tecnologias mais proeminentes na literatura; analisar suas aplicacdes e as boas
praticas pedagogicas associadas; investigar o papel dessas ferramentas na promogao da autonomia
e socializagdo; e, por fim, sistematizar recomendagdes para a capacitagdo docente, consolidando
um panorama critico e propositivo sobre o tema.

A investigacao adota a pesquisa bibliografica, conforme a defini¢ao de Gil (2010), como
seu procedimento metodologico, o que permitird a andlise critica de um corpus de literatura
consolidado, incluindo artigos cientificos, teses e dissertagdes. A escolha dessa abordagem ¢
fundamentada na sua capacidade de fornecer o substrato tedrico necessario para diagnosticar as
tendéncias e lacunas da pesquisa atual, delineando um caminho so6lido para a futura pratica
educacional.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. Tecnologias Assistivas: conceitos e abrangéncia

O conceito de tecnologias assistivas (TA) tem se expandido nas ltimas décadas, sendo
reconhecido como um dos pilares da inclusdo escolar. Segundo Cook e Hussey (1995, p. 5), as
tecnologias assistivas podem ser compreendidas como “qualquer item, peg¢a de equipamento ou
produto, adquirido comercialmente ou adaptado, que seja utilizado para aumentar, manter ou
melhorar as capacidades funcionais de pessoas com deficiéncia”.

No contexto brasileiro, Bersch (2017, p. 5) amplia essa defini¢do ao afirmar que a TA
“constitui-se de recursos e servigos que objetivam proporcionar ou ampliar habilidades funcionais
de pessoas com deficiéncia, promovendo vida independente e inclusdao”. Essa visdo dialoga com a
perspectiva da Lei Brasileira de Inclusao (BRASIL, 2015), que destaca a TA como direito garantido
a pessoa com deficiéncia para possibilitar a participacdo plena e efetiva na sociedade.

No Brasil, exemplos concretos de tecnologias assistivas incluem pranchas de comunicagao
(como PECS), softwares livres e aplicativos educativos (Livox, HandTalk, LetMeTalk), além de
recursos de baixo custo como agendas visuais, fones abafadores de ruido e adaptadores de lapis,
amplamente utilizados para favorecer a comunicagdo, a organizacdo da rotina e a autonomia de
alunos com TEA.

Além disso, Mendes (2010) enfatiza que o conceito de TA nao deve ser reduzido apenas a
recursos tecnologicos sofisticados, mas também pode englobar adaptagdes simples e estratégias
pedagogicas que facilitam o processo de aprendizagem. Como observa Santos (2018), “a simples
reorganizagdo de uma sala de aula, a utilizagdo de materiais visuais e até o apoio de colegas podem
configurar-se como praticas de tecnologia assistiva”.

Assim, a TA ndo se limita a dimensao técnica, mas assume carater pedagdgico e social. Isso
implica reconhecer que sua eficacia depende ndo apenas da existéncia de recursos, mas também da
formacao docente e da intencionalidade pedagodgica no seu uso.

2.2. O Transtorno do Espectro Autista (TEA) no contexto escolar



O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ um transtorno do neurodesenvolvimento
caracterizado por déficits persistentes na comunicagdo social e padrdes restritos e repetitivos de
comportamento (APA, 2014). Essas caracteristicas afetam diretamente a forma como os alunos
com TEA interagem com o ambiente escolar, exigindo adaptacdes pedagdgicas que favorecam seu
desenvolvimento.

Klin (2006) argumenta que as dificuldades de comunicacao social tipicas do autismo podem
gerar barreiras para o aprendizado se ndo houver mediagao pedagogica adequada. De acordo com
Mantoan (2003), a escola inclusiva deve ser capaz de reorganizar suas praticas para garantir que
todos os alunos, inclusive aqueles com Transtorno do Espectro Autista - TEA, participem
ativamente do processo educativo.

Dados do IBGE e da OMS indicam que aproximadamente 1 em cada 100 criangas apresenta
TEA, sendo crescente o nimero de matriculas de estudantes com esse transtorno na rede publica
brasileira. Essa realidade reforca a importancia de praticas pedagogicas mediadas por tecnologias
assistivas para garantir participagdo plena e aprendizagem efetiva.

Nesse sentido, Silva e Teixeira (2020) destacam que o uso de recursos visuais, rotinas
estruturadas e sistemas de comunicacao alternativa sdo fundamentais para apoiar esses estudantes.
Esse ponto também ¢ refor¢gado por Gomes (2015, p. 47), que afirma:

“Os alunos com TEA ndo aprendem menos; aprendem de forma diferente, exigindo da
escola um olhar atento e estratégias pedagdgicas que valorizem suas potencialidades.”

Essa perspectiva afasta a visdo reducionista que por muito tempo associou o autismo a
incapacidade cognitiva, reforcando a necessidade de praticas inclusivas baseadas em tecnologias
assistivas e metodologias ativas.

2.3. Desafios na implementacio de tecnologias assistivas para alunos com TEA

Apesar de amplamente reconhecidas como fundamentais para a educagdo inclusiva, as
tecnologias assistivas ainda enfrentam obstaculos significativos no contexto escolar brasileiro.
Entre os principais desafios, destaca-se a formagao docente insuficiente, uma vez que muitos
professores relatam dificuldades em utilizar ferramentas digitais e recursos de acessibilidade de
maneira pedagogica. Como observa Glat (2007), a auséncia de formacao continuada compromete
a efetividade da inclusdo, e, conforme Carvalho (2004, p. 63), “ndo basta que a escola tenha acesso
a tecnologias, € preciso que o professor saiba utiliza-las de maneira significativa”.

Pesquisas brasileiras revelam que professores enfrentam barreiras reais na aplicacao de TA,
incluindo o grande ntimero de alunos por turma, falta de profissionais de apoio especializados e
escassez de materiais adaptados, limitando o potencial inclusivo dessas tecnologias.

Outro desafio relevante refere-se a infraestrutura precdria das institui¢des, pois muitas
escolas carecem de equipamentos adequados ou de acesso a internet de qualidade. Mendes e Nunes
(2016) alertam que a falta de investimentos em infraestrutura limita a implementagdo de praticas
inclusivas com suporte tecnoldgico.

Além disso, ha resisténcia institucional e cultural, dado que, em diversos contextos, ainda
prevalece a visdo de que a inclusdo ¢ responsabilidade exclusiva do professor de apoio ou do
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Nesse sentido, Mantoan (2006) ressalta que “a
inclusdo so se efetiva quando ¢ assumida por toda a escola, e ndo apenas por setores especificos”.

Soma-se a esses fatores a dificuldade na sele¢ao de tecnologias adequadas as necessidades
individuais dos alunos, considerando suas caracteristicas cognitivas, motoras e sociais, conforme
enfatiza Schirmer (2011), o que evidencia a necessidade de planejamento cuidadoso e de uma
abordagem personalizada no uso de tecnologias assistivas.



2.4. Possibilidades pedagodgicas do uso de tecnologias assistivas

Apesar dos desafios enfrentados, as tecnologias assistivas oferecem multiplas
possibilidades pedagdgicas para o ensino de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Entre essas possibilidades, destacam-se os Recursos de Comunicacao Alternativa e Ampliada
(CAA), como o aplicativo Proloquo2Go, que possibilita a comunicagdo de alunos com auséncia de
fala oral por meio de imagens e simbolos, promovendo maior interagdo no contexto escolar
(Bersch, 2017). Os softwares educativos e os jogos digitais também se mostram eficazes, pois
favorecem a motivagdo, a concentragao e a aquisicao de contetidos curriculares por parte desses
alunos (Pires, 2019). Da mesma forma, ambientes virtuais de aprendizagem, como o Google
Classroom, podem ser adaptados com recursos visuais que auxiliam na organizagdo das rotinas
escolares, proporcionando maior autonomia. Além disso, o uso de pictogramas e agendas visuais
contribui para a antecipagdo de atividades e para a reducao da ansiedade frequentemente observada
em alunos com TEA (Silva, 2018). Exemplos de tecnologias assistivas aplicadas no Brasil incluem
pranchas de comunicagdo, softwares educativos adaptados e agendas visuais, que favorecem
comunica¢do, aprendizagem, organizacdo de rotina e redugdo da ansiedade, demonstrando
beneficios diretos para a autonomia e participacao escolar dos alunos com TEA. Dessa maneira,
evidencia-se que a integracdo da tecnologia a praticas pedagogicas intencionais pode ndo apenas
potencializar a aprendizagem, mas também promover a inclusdo social e o protagonismo dos
estudantes com autismo no ambiente escolar.

2.5. Tecnologias assistivas e a construcio da escola inclusiva

O uso das tecnologias assistivas deve ser compreendido dentro do projeto mais amplo de
construcdo de uma escola inclusiva. Como aponta Stainback e Stainback (1999, p. 24), “incluir
significa compartilhar experiéncias, aprender junto, construir conhecimento de forma
colaborativa”.

Na perspectiva de Mantoan (2003), a escola inclusiva nao ¢ aquela que simplesmente
admite a matricula de alunos com deficiéncia, mas sim aquela que se organiza para garantir sua
efetiva participacao. Assim, a TA ndo pode ser vista como um fim em si mesma, mas como meio
de promover autonomia, interagdo e aprendizagem.

Carvalho (2006) reforca esse ponto ao destacar que o uso de tecnologias deve estar
integrado ao curriculo escolar, e ndo ser uma atividade paralela ou restrita a0 AEE. Quando
aplicadas de forma transversal, as tecnologias assistivas t€ém potencial para beneficiar ndo apenas
alunos com TEA, mas toda a comunidade escolar. Além disso, a presenca de alunos com TEA em
ambientes inclusivos promove beneficios para toda a comunidade escolar, estimulando empatia,
cooperagdo, respeito a diversidade e valorizagdo de diferentes formas de aprender.

3. METODOLOGIA

A investigacao adota a pesquisa bibliografica, conforme a defini¢ao de Gil (2010), como
seu procedimento metodologico, o que permitird a andlise critica de um corpus de literatura
consolidado, incluindo artigos cientificos, teses e dissertagdes. A escolha dessa abordagem ¢
fundamentada na sua capacidade de fornecer o substrato tedrico necessario para diagnosticar as
tendéncias e lacunas da pesquisa atual, delineando um caminho so6lido para a futura pratica
educacional.



A pesquisa possui abordagem qualitativa, de cardter exploratério e descritivo. O
procedimento metodologico adotado foi a pesquisa bibliografica, realizada em livros, artigos
cientificos, teses e dissertacdes disponiveis em bases como SciELO, Google Scholar e periodicos
especializados em educagdo e inclusdo.

De acordo com Gil (2010, p. 29), “a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida a partir de
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Essa modalidade
foi escolhida por permitir o levantamento e a analise critica de producdes cientificas sobre o tema
da utilizagdo de tecnologias assistivas no ensino de alunos com TEA.

Além da revisdo de literatura, foram utilizados documentos oficiais, como a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), a Lei
Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) e diretrizes internacionais da
UNESCO, que serviram como base normativa para a discussao.

O tratamento dos dados seguiu analise qualitativa, priorizando a interpretacao dos textos e
a categorizacao das principais ideias em torno dos seguintes eixos: (a) conceitos e fundamentos das
tecnologias assistivas; (b) desafios da implementagdo no contexto escolar; (c) possibilidades
pedagogicas no Ensino Fundamental II.

A anélise qualitativa foi complementada por uma abordagem comparativa entre diferentes
estudos, permitindo identificar convergéncias e divergéncias nas praticas pedagdgicas adotadas em
contextos variados. Esse procedimento possibilitou compreender ndo apenas a aplicabilidade das
tecnologias assistivas, mas também os fatores que influenciam seu sucesso ou limitagdo em
ambientes escolares distintos. A sele¢do do corpus bibliografico seguiu critérios de relevancia,
atualidade (publicagdes dos ultimos 15 anos) e pertinéncia ao tema. Foram priorizados trabalhos
que abordassem diretamente a relacdo entre TEA e tecnologias assistivas, garantindo que a analise
fosse representativa e sélida em termos académicos. A investigagdo também incorporou a andlise
de casos exemplares, descritos em artigos de pesquisa aplicada, para ilustrar praticas pedagdgicas
bem-sucedidas. Essa estratégia permitiu ndo so verificar a efetividade de recursos tecnoldgicos,
mas também compreender como professores e escolas adaptaram suas metodologias as
necessidades especificas dos alunos.

A partir dessa andlise, o estudo supera a simples compilacdo de informacdes e passa a
constituir um conhecimento com relevancia académica e aplicabilidade pratica. A adogdo da
abordagem qualitativa possibilitou uma compreensao mais aprofundada dos textos, evidenciando
ndo apenas o que sdo as tecnologias assistivas, mas também como e por quais motivos elas podem
contribuir para a inclusdo e a aprendizagem dos alunos com TEA. Além de revelar conceitos, essa
analise permite identificar desafios e potencialidades do uso desses recursos no cotidiano escolar.

Para garantir rigor metodologico, foi realizada a triangulag@o de fontes: literatura cientifica,
documentos oficiais e relatos de experiéncias praticas. Essa triangulacao fortaleceu a confiabilidade
da pesquisa e reduziu o risco de vieses provenientes de uma unica fonte de informagao. Limitagdes
do estudo também foram consideradas. Por se tratar de pesquisa bibliografica e qualitativa, ndo ha
coleta direta de dados com alunos ou professores, o que restringe a generalizagdo dos resultados.
Entretanto, a andlise critica e o cruzamento de multiplas fontes fornecem uma base robusta para
reflexdo e orientagdo de futuras praticas pedagogicas e investigagdes empiricas.

Esse cuidado metodologico assegura que as conclusdes do trabalho reflitam de forma
consistente a realidade investigada, oferecendo um retrato fiel da situagao atual. Ao mesmo tempo,
fornece elementos que podem orientar a construcao de intervencdes pedagogicas mais eficazes,
capazes de responder de maneira concreta as necessidades dos estudantes e de fortalecer praticas
inclusivas no ambiente escolar.



Por fim, a metodologia adotada permite que a pesquisa contribua tanto para o avango teorico
quanto para a aplicagdo pratica, fornecendo subsidios para educadores, gestores e formuladores de
politicas publicas que buscam promover uma educagao inclusiva efetiva para alunos com TEA.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise da literatura aponta, de forma inequivoca, que a formag¢ao docente € o pilar central
para o sucesso da educagdo inclusiva. Sem um preparo solido e continuo, as tecnologias assistivas,
por mais inovadoras que sejam, tornam-se ferramentas inertes ou subutilizadas. O professor ndo
pode ser visto como um mero técnico, mas como um profissional em constante (re)construcao de
sua identidade, como defendia Novoa (1992). Essa perspectiva ¢ ecoada por Mantoan (2003), que
nos lembra que uma escola verdadeiramente inclusiva exige profissionais capazes de dialogar com
a diversidade e de ir além das competéncias técnicas, cultivando a sensibilidade pedagogica e um
compromisso ético inegociavel. Gatti (2014) complementa essa visdo, enfatizando que a formagao
deve incorporar metodologias diferenciadas e o dominio de recursos digitais para que a autonomia
do aluno seja, de fato, valorizada.

Além disso, estudos recentes destacam que a formagao docente em tecnologias assistivas
deve contemplar ndo apenas o uso de recursos digitais, mas também estratégias de comunicagao
alternativa, adaptacdes curriculares e gestdo de rotinas estruturadas, especialmente no caso de
alunos com TEA, para garantir que o professor compreenda e responda as necessidades individuais
de cada estudante (Silva & Teixeira, 2020; Pires, 2019).

No entanto, mesmo com o avango de recursos tecnoldgicos, o que realmente transforma a
tecnologia em uma experiéncia significativa de aprendizagem ¢ a mediag¢ao pedagogica. Vygotsky
(1997) ja ensinava que a aprendizagem ¢ um processo mediado pelas interagdes, € cabe ao professor
criar as condi¢des necessarias para que o aluno transponha suas barreiras individuais. Esse papel é
ainda mais crucial no trabalho com estudantes com TEA. Como ressalta Oliveira (2019), o
potencial de pictogramas e softwares de comunicacdo s6 ¢ plenamente realizado quando ha
intencionalidade no planejamento do professor. Kenski (2007) concorda, atirmando que o valor da
tecnologia ndo estd no recurso em si, mas no propdsito com o qual o educador o utiliza, refor¢ando
que a tecnologia nao substitui o professor, mas exige dele uma atuacdo mais qualificada e
deliberada.

Adicionalmente, pesquisas brasileiras indicam que o uso estruturado de tecnologias
assistivas, como agendas visuais, aplicativos de comunicagdo e softwares educativos adaptados,
contribui para reduzir comportamentos disruptivos e ansiedade, promovendo maior engajamento e
participagdo social dos alunos com TEA (Alves, 2018; Sousa, 2017).

No contexto do Ensino Fundamental II, uma etapa marcada pela crescente complexidade
de contetdos e pela demanda por maior autonomia, as tecnologias assistivas ganham uma
relevancia estratégica inestimavel. A literatura revisada demonstra que o uso de aplicativos e
softwares pode auxiliar significativamente na organizacao, leitura e até mesmo no desenvolvimento
socioemocional dos alunos com TEA, conforme apontado por Alves (2018), Rodrigues e Ferreira
(2020) e Sousa (2017). Para além dos ganhos académicos, Carvalho (2019) nos mostra que essas
ferramentas ampliam as possibilidades de interagcdo, um aspecto fundamental para o
desenvolvimento integral desses estudantes. Além disso, o uso de tecnologias assistivas favorece
a construcdo de rotinas previsiveis, apoio a memoria de tarefas e planejamento de atividades,
possibilitando que os alunos desenvolvam habilidades de autonomia pessoal e académica, o que ¢
especialmente importante para estudantes com dificuldades de organizagdo e comunicagdo social
caracteristicas do TEA.



Observa-se também que a introdugdo gradual dessas tecnologias, acompanhada de
acompanhamento individualizado, potencializa os efeitos positivos, permitindo que cada estudante
se aproprie do recurso de acordo com seu ritmo de aprendizagem e perfil sensorial.

Para que a tecnologia se torne um vetor de inclusdo, a parceria entre escola e familia ¢
indispensavel. Bronfenbrenner (1996) nos ensinou que o desenvolvimento humano ¢ um sistema
interconectado, e Cunha (2016) refor¢a que a comunicagdo fluida entre professores e familiares
garante a continuidade das praticas pedagdgicas, fortalecendo a inclusdo. Por fim, as inovagdes
tecnologicas, como realidade aumentada e roboética, abrem novas e promissoras perspectivas
(Lopes, 2022; Santos & Oliveira, 2023). Contudo, como sabiamente pondera Moran (2018), a
tecnologia ndo ¢ uma solucdo magica, mas uma oportunidade para repensar e reconstruir as praticas
educativas, um desafio que ainda persiste, como veremos adiante. Além disso, a pesquisa indica
que a adaptagdo de contetidos curriculares para plataformas digitais ndo apenas facilita a
aprendizagem, mas também permite avaliar de forma mais detalhada o progresso individual dos
estudantes, promovendo uma educagcdo mais personalizada. Observa-se ainda que a inclusdo
efetiva requer a adaptacao de materiais e a implementacao de sistemas de avaliagdo diferenciados,
que considerem o progresso individual em vez de métricas padronizadas, promovendo um
aprendizado mais significativo e respeitando o ritmo de cada estudante. E relevante destacar que
praticas colaborativas entre professores de diferentes disciplinas, aliadas ao uso de tecnologias
assistivas, potencializam a aprendizagem integrada e fortalecem a participacao de alunos com TEA
em projetos coletivos.

Apesar dos avangos teodricos e das evidentes possibilidades, a pesquisa revela um cenario
de profunda ambivaléncia. A resisténcia institucional em integrar as tecnologias assistivas ao
cotidiano escolar ainda persiste. Em muitos casos, a inclusdo ¢ vista como um fardo, delegado ao
professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE), isolando-o do restante do corpo
docente e da comunidade escolar. Esse "apartheid pedagogico" contraria frontalmente o espirito da
escola inclusiva. Além disso, a falta de politicas de acompanhamento e monitoramento do uso das
tecnologias assistivas nas escolas compromete a sustentabilidade das praticas inclusivas, gerando
desigualdade entre institui¢des que possuem recursos similares, mas niveis distintos de suporte e
capacitacdo docente.

Embora as politicas publicas apresentem intenc¢des positivas em sua formulagdo, observa-
se que frequentemente falham na pratica. A pesquisa evidencia a persistente caréncia de
investimentos em infraestrutura tecnoldgica e em programas de formacdo continuada que
realmente atendam as demandas cotidianas dos professores. Apesar de muitas escolas possuirem
recursos como tablets, computadores e acesso a internet, tais ferramentas permanecem
subutilizadas, seja pela insuficiente capacitagdo docente, seja pela auséncia de incentivo e suporte
institucional. Nesse contexto, a criagdo de niicleos de apoio pedagodgico e técnico, compostos por
profissionais especializados, surge como uma estratégia capaz de reduzir essas lacunas, oferecendo
acompanhamento continuo tanto aos professores quanto aos estudantes. Identifica-se, ainda, uma
desconexdo entre o que ¢ proposto teoricamente, o que ¢ garantido pela legislacdo e o que
efetivamente se materializa nas salas de aula. Além disso, estudos indicam que a limitada
disponibilidade de suporte técnico e de profissionais especializados — como terapeutas
ocupacionais e fonoaudidlogos — restringe significativamente o potencial das tecnologias
assistivas, uma vez que muitos docentes enfrentam dificuldades em adaptar os recursos as
necessidades individuais de cada aluno com TEA.

Nesse cenario, a urgéncia ¢ clara: precisamos de politicas educacionais mais eficazes, que
unam financiamento consistente, infraestrutura robusta e, sobretudo, programas de formagao
docente que capacitem o professor para a pratica reflexiva. A tecnologia assistiva ndo deve ser vista
como um complemento periférico, mas como um elemento intrinseco de uma pedagogia inclusiva.



Ainda, ¢ fundamental que a escola desenvolva um planejamento estratégico de inclusao
tecnologica, envolvendo gestores, professores, alunos e familiares, garantindo que cada recurso
seja utilizado de maneira planejada e intencional. Somente assim serd possivel transformar o
potencial desses recursos em uma realidade de aprendizagem significativa, promovendo a
autonomia e fortalecendo uma escola verdadeiramente democratica, equitativa e acolhedora.

Por fim, os resultados refor¢am que a implementacdo adequada das tecnologias assistivas
exige uma abordagem sistémica, envolvendo escola, familia, politicas publicas e comunidade,
garantindo que os alunos com TEA tenham acesso nao apenas a recursos tecnologicos, mas a um
processo educacional integral, inclusivo e respeitoso de suas singularidades.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida ao longo deste artigo evidencia que a utilizagdo de tecnologias
assistivas no ensino de alunos com TEA, especialmente no Ensino Fundamental II, representa tanto
um desafio quanto uma possibilidade concreta de inclusdo.

Entre os desafios, destacam-se a caréncia de formacgao docente, as limitagdes estruturais das
escolas e a resisténcia cultural ainda presente em alguns contextos. Contudo, as possibilidades sdo
igualmente expressivas: recursos digitais e analogicos, quando mediados pedagogicamente,
promovem aprendizagens significativas, ampliam a autonomia e favorecem a participacdo social
dos estudantes.

Conclui-se que a efetividade da inclusdo ndo depende apenas da existéncia das tecnologias
assistivas, mas de sua integragdo ao curriculo, da mediacao intencional do professor e da parceria
com a familia. Além disso, ¢ imprescindivel investir em politicas publicas que garantam acesso,
formagdo e acompanhamento continuo. A pesquisa evidencia que a criagdo de nucleos de apoio
pedagogico e técnico, com profissionais especializados, pode garantir suporte continuo e efetivo,
diminuindo lacunas entre escolas e promovendo maior equidade no processo educativo.

Diante disso, a pesquisa aponta a necessidade de novos estudos empiricos sobre os impactos
especificos de tecnologias emergentes, como realidade aumentada e inteligéncia artificial, no
processo de ensino-aprendizagem de alunos com TEA. Tais estudos poderiam investigar como
essas ferramentas podem ser integradas de forma planejada nas rotinas escolares, oferecendo aos
professores estratégias concretas de mediagdo pedagogica e adaptacdo curricular.

Assim, reafirma-se a importancia da construcao de uma escola inclusiva, capaz de acolher
e valorizar a diversidade, utilizando a tecnologia ndo como fim, mas como meio de promover
cidadania, autonomia e aprendizagem para todos. A pratica pedagogica, quando articulada com
politicas publicas e envolvimento familiar, tem potencial de transformar o ambiente escolar em um
espago colaborativo, em que cada estudante, independentemente de suas habilidades, possa
desenvolver competéncias cognitivas, socioemocionais € comunicativas de maneira plena.

Diante disso, evidencia-se que a adogdo sistematica de tecnologias assistivas contribui
para reduzir desigualdades educacionais, potencializando a aprendizagem de alunos com TEA e
fortalecendo praticas pedagogicas inovadoras. Também se observa que, quando bem planejadas e
aplicadas, tais tecnologias promovem a interag@o social, a comunicagdo funcional e o engajamento
motivacional, permitindo que esses alunos se tornem protagonistas de seu proprio processo de
aprendizagem. Além disso, o acompanhamento continuo da eficdcia dessas ferramentas, por meio
de avaliag¢des individualizadas, assegura que cada estudante seja atendido conforme seu ritmo e
estilo de aprendizagem, tornando a inclusdo mais efetiva.

Adicionalmente, o incentivo a pesquisa aplicada sobre o uso de recursos tecnologicos
emergentes, como realidade aumentada, inteligéncia artificial e robdtica educacional, pode
fornecer subsidios para desenvolver estratégias ainda mais eficazes, adaptadas as necessidades



individuais dos estudantes com TEA. Essas abordagens ampliam ndo apenas o leque de
possibilidades de ensino, mas também contribuem para a constru¢ao de evidéncias cientificas sobre
praticas inclusivas efetivas no contexto brasileiro. E fundamental que essas pesquisas contemplem
também a perspectiva dos professores, familiares e proprios estudantes, garantindo uma visao
completa das praticas pedagogicas e seus impactos reais no processo de aprendizagem.

Por fim, reafirma-se que a escola inclusiva deve ser compreendida como espago de
construgdo coletiva de conhecimento e cidadania, onde a diversidade ¢ valorizada e as tecnologias
assistivas sdo ferramentas que fortalecem a autonomia, o respeito as diferengas e a aprendizagem
significativa, consolidando um ambiente educativo mais equitativo € humanizado. A reflexao final
indica que, para além da tecnologia, o verdadeiro sucesso da inclusdo depende da articulagao entre
planejamento pedagogico, formagdao docente, participacdo da familia e politicas publicas
consistentes, formando um ecossistema educacional capaz de transformar a vida dos estudantes
com TEA.
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