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1 INTRODUGCAO

A educacgao inclusiva consolidou-se como um dos principios fundamentais da
educacao contemporanea, ao defender o direito de todos os estudantes ao acesso, a
permanéncia e a aprendizagem em ambientes escolares que respeitem suas
singularidades. No contexto da educacdo basica, a inclusdo de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) representa um importante avango na garantia dos
direitos educacionais, exigindo que as instituicbes de ensino desenvolvam praticas
pedagogicas voltadas aos estudantes com Transtorno do Espectro Autista,
considerando suas necessidades educacionais especificas. Nesse cenario, a atuacao
do professor assume papel central na construgdo de um ambiente acolhedor,
participativo e favoravel ao desenvolvimento das potencialidades de cada estudante.

A efetivagdo da inclusdo escolar, entretanto, vai além da matricula do aluno na
classe comum. Ela requer a adogdo de metodologias diversificadas, recursos
pedagogicos acessiveis, planejamento flexivel e uma postura docente comprometida
com a valorizagdo das diferengas. A educagao inclusiva contribui para o
desenvolvimento académico, social e emocional dos estudantes com TEA, ao mesmo
tempo em que favorece a convivéncia respeitosa entre todos os membros da
comunidade escolar. Dessa forma, a escola torna-se um espago de aprendizagem
coletiva, no qual a diversidade é reconhecida como elemento enriquecedor do processo
educativo.

Apesar dos avangos promovidos pelas politicas publicas voltadas a incluséo,
muitos professores ainda enfrentam dificuldades para desenvolver praticas
pedagogicas que contemplem as especificidades dos estudantes com Transtorno do
Espectro Autista. Entre os principais desafios destacam-se a insuficiéncia de formagéao
especifica, a escassez de recursos didaticos adaptados, o reduzido suporte
multiprofissional e as dificuldades em elaborar estratégias de ensino que favoregcam a
participacdo efetiva desses estudantes nas atividades escolares. Diante dessa
realidade, surge o seguinte problema de pesquisa: quais praticas pedagdgicas podem
contribuir para a inclusdo escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista na

educacao basica? A investigacdo dessa problematica permite compreender como a



formagdo docente influencia a pratica pedagdgica inclusiva e quais fatores podem
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino.

A realizacado deste estudo justifica-se por sua relevancia social, uma vez que a
inclusdo escolar constitui um direito assegurado pela legislagao brasileira e representa
um importante instrumento para a promog¢ao da igualdade de oportunidades. Sob o
ponto de vista educacional, a pesquisa contribui para ampliar as discussdes sobre a
formagao de professores, evidenciando a necessidade de aperfeicoamento continuo
das praticas pedagogicas voltadas aos estudantes com dificuldades de aprendizagem,
especialmente aqueles com Transtorno do Espectro Autista. Além disso, possui
relevancia cientifica ao reunir e analisar produgbes académicas que abordam a
tematica, oferecendo subsidios para futuras pesquisas e para o aprimoramento das
politicas e praticas educacionais inclusivas.

Diante desse contexto, o presente estudo tem como objetivo geral analisar as
praticas pedagogicas desenvolvidas na perspectiva da incluséo escolar de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista na educacao basica. Como objetivos especificos,
busca compreender as contribuicbes da formacao docente para o desenvolvimento de
praticas inclusivas; identificar os principais recursos e adaptagées pedagdgicas
utilizados no processo de ensino e aprendizagem; descrever estratégias que favoregam
a participagao, a comunicagdo e o desenvolvimento dos estudantes com (TEA) e
analisar os desafios enfrentados pelos professores na construcdo de uma pratica
comprometida com a diversidade. Com isso, pretende-se contribuir para a reflexao
sobre a importancia da formacdo docente e da adogdo de praticas pedagogicas
inclusivas capazes de promover uma educagdo mais equitativa, participativa e

comprometida com o desenvolvimento integral de todos os alunos.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Educacao Inclusiva e os desafios contemporaneos

A inclusao escolar constitui um dos pilares fundamentais das politicas
educacionais contemporaneas, entendida ndo apenas como a presencga fisica do
estudante com deficiéncia ou transtorno no ambiente comum de ensino, mas como a

garantia de sua participacao plena e aprendizagem efetiva. Sassaki (2010, p. 41) define



inclusdo como "o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus
sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente,
estas se preparam para assumir seus papeéis na sociedade".

No Brasil, a educacao inclusiva consolidou-se como diretriz politica a partir da
promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988, que assegura a todos o direito a
educacao, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988). Esse marco foi
aprofundado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional LDB n.° 9.394/1996,
que determina atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular, para educandos com deficiéncia.

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(Brasil, 2008) avanga ao propor que o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
ocorra no contraturno, de forma complementar a escolarizagdo regular. Mais
recentemente, o Decreto n.° 12.686/2025 e a Portaria MEC n.° 421/2026 instituiram a
Politica Nacional de Educagao Especial Inclusiva, reforcando a responsabilidade dos
sistemas de ensino na oferta de suporte pedagdgico qualificado.

Para Mantoan (2015, p. 13) sublinha que a inclusdo "n&o prevé a utilizacdo de
praticas de ensino escolar especificas para esta ou aquela deficiéncia", mas exige
transformacao das praticas pedagodgicas para todos os estudantes. Glat (2007)
acrescenta que a cultura escolar precisa ser revisitada valores, rotinas e relagdes, pois
sem essa mudanca sistémica, a inclusdo permanece apenas formal. O Plano Nacional
de Educagdo (PNE) aprovado pela Lei n.° 15.388/2026 reafirma metas de

universalizagao do acesso e qualidade do atendimento inclusivo.

2.2 Dificuldades de aprendizagem no contexto escolar

As dificuldades de aprendizagem sdo fendmenos multideterminados
influenciados por fatores neurobiolégicos, emocionais, pedagdgicos e socioculturais. No
contexto dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista TEA, essas dificuldades
assumem contornos especificos: déficits na comunicagao social, padrdes restritos de
comportamento e variacdes sensoriais que interferem diretamente na rotina escolar
(Cunha, 2019).



Conforme Orru (2012, p. 31) observa que "a linguagem do autista ndo segue as
mesmas estruturas que a da maioria das pessoas", o que implica a necessidade de
estratégias comunicacionais diferenciadas em sala de aula. Carvalho (2000) utiliza o
conceito de "barreiras para a aprendizagem" como alternativa mais precisa do que
"dificuldades", deslocando o problema do individuo para as condigdes estruturais do
ambiente escolar, perspectiva alinhada ao modelo social da deficiéncia.

Os impactos no processo de ensino-aprendizagem sao significativos:
dificuldades na generalizagao de conceitos, na organizagao do tempo e do espacgo, € na
interacdo com pares e professores afetam tanto o rendimento académico quanto o
desenvolvimento socioemocional do estudante com TEA. Beyer (2006) alerta que
avaliagbes padronizadas, quando aplicadas sem adaptagdo, podem invisibilizar
competéncias reais dos estudantes e reforgar estigmas.

A Lei n° 12.764/2012 Lei Berenice Piana e a Nota Técnica n.°
24/2013/MEC/SECADI/DPEE orientam os sistemas de ensino a garantir condigbes de
acesso, permanéncia e aprendizagem para estudantes com TEA, reconhecendo-os
como pessoas com deficiéncia para todos os fins legais. A Lei Brasileira de Inclusao Lei
n.° 13.146/2015 reforga o direito a projeto pedagdgico individualizado e a profissional de

apoio quando necessario.

2.3 Formacgao continuada de professores para a inclusao

A formacdo docente inicial e continuada é condicdo indispensavel para a
efetivagao da inclusao escolar. Novoa (1992, p. 25) argumenta que "a formagao nao se
constroi por acumulagao de cursos, de conhecimentos ou de técnicas, mas sim através
de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas". Essa perspectiva reflexiva é
especialmente relevante quando se trata do atendimento a estudantes com TEA, cujas
demandas exigem constante reconfiguragao das praticas pedagdgicas.

Segundo Tardif (2014, p. 36) distingue diferentes tipos de saberes docentes
disciplinares, curriculares, experienciais e profissionais, ressaltando que os saberes da
experiéncia sao construidos no cotidiano e tém papel central na constituicdo da

identidade profissional. No campo da educacao inclusiva, esses saberes precisam ser



tensionados e ampliados por formagdes especificas sobre TEA, metodologias
diferenciadas e uso de recursos adaptados.

Para Pimenta (2012) destaca que a formagao continuada deve articular teoria e
pratica de modo indissociavel, evitando a dicotomia entre o conhecimento académico e
as demandas reais da sala de aula. Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular
BNCC (Brasil, 2018) orienta que as competéncias docentes incluam o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas que reconheg¢am e valorizem a diversidade dos estudantes.

Os Marcos Politico-Legais da Educagao Especial (Brasil, 2010) indicam que a
formagdo de professores para a inclusdo deve contemplar conhecimentos sobre
deficiéncias, transtornos e altas habilidades, bem como sobre recursos de tecnologia
assistiva e estratégias de flexibilizacdo curricular. A auséncia ou insuficiéncia dessa
formacédo € um dos principais obstaculos apontados na literatura para a efetivagao da

inclusdo escolar de estudantes com TEA.

2.4 Recursos pedagodgicos e estratégias inclusivas

A disponibilizacdo de recursos pedagdgicos adequados € um dos vetores
centrais da inclusédo e um dos mais impactados pela desigualdade estrutural das redes
de ensino. Materiais adaptados, rotinas visuais, pranchas de comunicagao aumentativa
e alternativa (CAA) e ambientes sensorialmente organizados sédo alguns dos suportes
que favorecem a participacido ativa dos estudantes com TEA nas atividades escolares
(Orra, 2016).

Cunha (2019, p. 78) destaca que "as atividades praticas, ludicas e concretas
favorecem a aprendizagem do autista, por mobilizarem canais sensoriais variados e
reduzirem a dependéncia da linguagem oral abstrata". Nessa perspectiva, a
diversificagdo de materiais objetos manipulaveis, jogos estruturados, sequéncias
pictograficas é tanto uma estratégia pedagogica quanto uma medida de acessibilidade.

As tecnologias educacionais ampliam consideravelmente o repertério de
possibilidades: aplicativos de comunicacdo, softwares de organizacdo de rotina e
plataformas de aprendizagem adaptativa tém demonstrado resultados promissores no

suporte a estudantes com TEA. Mantoan e Prieto (2006) alertam, contudo, que os



recursos tecnoldgicos nao substituem a intencionalidade pedagdgica seu potencial
depende da mediagao qualificada do professor.

As metodologias inclusivas mais referenciadas na literatura como o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) e a Resposta a Intervengdo (RTI) propdem
planejamentos flexiveis que contemplam multiplos meios de representagéo, expressao
e engajamento. Carvalho (2000) reforgca que remover barreiras para a aprendizagem
implica rever ndo apenas os materiais, mas também as formas de avaliagdo, os

agrupamentos e a organizagéo do tempo e do espaco escolar.

3 METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como bibliografica, de abordagem qualitativa e carater
descritivo-exploratoério, tendo como finalidade compreender a importancia da formacgao
de professores e das praticas pedagogicas inclusivas no atendimento a estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). A escolha dessa abordagem possibilita analisar,
de maneira aprofundada, os conhecimentos produzidos sobre a tematica, considerando
diferentes perspectivas teodricas e legais que orientam a educacéo inclusiva no contexto
escolar. A investigagdo concentrou-se na identificagdo de estratégias pedagodgicas,
desafios enfrentados pelos docentes e contribuicbes da formagao continuada para a
promocao de praticas educacionais que favorecam a aprendizagem, a participacao e o
desenvolvimento dos estudantes com TEA.

A busca bibliografica foi realizada entre os meses de abril e junho de 2026, nas
bases SciELO, Google Académico e Portal de Periédicos CAPES. Foram considerados
artigos cientificos, livros, dissertagdes, teses e documentos oficiais publicados em
portugués e relacionados a tematica. Como descritores de pesquisa foram utilizados os
termos: ‘"praticas pedagdgicas inclusivas", "educagado inclusiva", "formacdo de
professores”, "Transtorno do Espectro Autista", "TEA", "educacdo especial", "inclusido
escolar" e "formacgao docente", combinados por meio de operadores booleanos quando
necessario, visando ampliar a abrangéncia e a precisao dos resultados obtidos. Como
critérios de inclusdo, selecionaram-se estudos que abordassem praticas pedagogicas
inclusivas, formacdo docente e Transtorno do Espectro Autista na educacdo basica.

Foram excluidos trabalhos duplicados, resumos, publicagdes sem acesso ao texto
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completo e estudos que nao apresentavam relagao direta com os objetivos da
pesquisa. Apos a selecdo, o corpus final foi constituido pelos estudos considerados
mais relevantes para responder ao problema de pesquisa, sendo os dados analisados
por meio da técnica de analise de conteudo.

Os dados coletados foram organizados, selecionados e analisados por meio da
analise de conteudo, permitindo a identificacdo de categorias tematicas relacionadas a
formagao inicial e continuada de professores, as metodologias inclusivas, as
adaptacdes pedagogicas e aos desafios da pratica docente no atendimento aos
estudantes com TEA. Inicialmente, realizou-se a leitura exploratéria das publicacdes,
seguida pela leitura analitica e interpretativa dos materiais selecionados, buscando
estabelecer relagbes entre os diferentes estudos e a legislacdo vigente. Esse
procedimento possibilitou reunir evidéncias cientificas capazes de subsidiar a discussao
sobre a necessidade do fortalecimento da formacdo docente e da implementacao de
praticas pedagdgicas inclusivas que contribuam para a efetivagao do direito a educagao

de qualidade para estudantes com Transtorno do Espectro Autista.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise do corpus bibliografico selecionado permitiu identificar convergéncias e
tensdes em torno de trés eixos centrais: a formagao continuada especifica para a
inclusdo de estudantes com TEA, os recursos pedagogicos disponiveis e mobilizados
pelos professores, e as estratégias pedagogicas efetivamente utilizadas no cotidiano
escolar. Os resultados sao apresentados a seguir, organizados conforme as variaveis
definidas nos objetivos da pesquisa.

De maneira geral, os estudos analisados apresentaram convergéncia quanto a
importancia da formagao docente e da adogao de praticas pedagdgicas inclusivas para
favorecer a aprendizagem de estudantes com TEA. As principais diferencas observadas
entre os autores concentram-se na énfase atribuida aos recursos pedagdgicos, as

metodologias utilizadas e as formas de organizagdo do ambiente escolar.

4.1 Formacgao continuada especifica e inclusao escolar



11

A revisao bibliografica evidenciou que a formagao continuada especifica sobre
TEA ainda é insuficiente para a maioria dos professores da educacao basica lacuna

que se traduz diretamente em inseguranca pedagdgica e adogao de praticas pouco

eficazes.
Autor Contribuigdo para a pesquisa
Mantoan (2015) Inclusdo escolar baseada na transformacao das praticas pedagodgicas.
Cunha (2019) Estratégias pedagdgicas para estudantes com TEA.
Orru (2016) Organizagao da aprendizagem e eixos de interesse.
Tardif (2014) Formacao docente e saberes profissionais.
Carvalho (2000) Barreiras para a aprendizagem e incluséo escolar.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2026).

Segundo Tardif (2014, p. 39) observa que "os professores utilizam seus
conhecimentos pessoais e um saber-fazer personalizado, trabalham com programas e
livros didaticos, baseiam-se em saberes escolares referentes as matérias ensinadas”,
mas frequentemente carecem de saberes especializados sobre transtornos do
desenvolvimento.

Os estudos analisados apontam que, quando ha formacdo continuada de
qualidade articulada a pratica, ofertada em servico e sustentada ao longo do tempo, os
professores demonstram maior repertorio de estratégias inclusivas e maior disposi¢cao
para adaptar o curriculo. Névoa (1992) defende que essa formagao deve ocorrer dentro
da escola, em comunidades de aprendizagem profissional, e ndo apenas em cursos
pontuais desconectados da realidade da sala de aula.

A Lei n.° 12.764/2012 e a Nota Técnica n.° 24/2013 orientam que as redes de
ensino garantam suporte pedagdgico especializado para estudantes com TEA o que
pressupde, necessariamente, professores capacitados. O Decreto n.° 12.686/2025
avanga ao instituir a Rede Nacional de Educacao Especial Inclusiva, com previsdo de
acdes sistematicas de formagao docente, indicativo de que o Estado reconhece essa
lacuna e busca enfrenta-la estruturalmente.

De acordo com Orru (2016, p. 52) contribui ao afirmar que "a formagao do
professor para trabalhar com aprendizes com autismo deve contemplar ndo apenas o

conhecimento sobre o transtorno, mas sobretudo a compreenséo das singularidades de
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cada sujeito". Esse ponto é fundamental: a formagdo que generaliza o TEA como
categoria homogénea tende a produzir intervengdes padronizadas que desconsideram

as especificidades de cada estudante efeito oposto ao da inclusdo genuina.

4.2 Recursos pedagodgicos e praticas inclusivas

No que se refere aos recursos pedagodgicos, a revisao indica que ha distancia
consideravel entre o que a literatura recomenda e o que esta disponivel nas escolas
publicas brasileiras. Materiais de CAA, recursos de tecnologia assistiva e ambientes
adaptados sensorialmente sado frequentemente ausentes ou presentes de forma
precaria, comprometendo a acessibilidade pedagodgica dos estudantes com TEA
(Cunha, 2019).

Quando disponiveis, os recursos produzem resultados expressivos. Orru (2012,
p. 47) relata que "a utilizacdo de suportes visuais e de rotinas estruturadas reduz
significativamente a ansiedade dos estudantes com autismo, favorecendo sua
participacdo nas atividades coletivas". A estruturagdo do ambiente com cantos
especificos, sequéncias previsiveis e sinalizagdes visuais emerge como uma das
intervencdes de maior impacto positivo no cotidiano escolar.

Segundo Carvalho (2000) e Mantoan (2015) convergem ao indicar que o0s
recursos, por si sO, ndo garantem inclusdo, € a intencionalidade pedagogica que os
transforma em instrumentos de aprendizagem. A selec¢ao, adaptacao e uso de materiais
devem ser orientados por objetivos claros de aprendizagem e mediados pela relagao
professor-estudante. Nesse sentido, a formacgado continuada e a disponibilizacao de
recursos sao variaveis interdependentes: uma sem-a outra produz resultados limitados.

A BNCC (Brasil, 2018) e os marcos da educagado especial (Brasil, 2010)
sinalizam para a necessidade de planejamentos flexiveis que incorporem diferentes
linguagens e formas de expressao orientacdo alinhada ao Desenho Universal para a
Aprendizagem. A Portaria MEC n.° 421/2026 reforga essa diretriz ao prever a
organizagdo de ambientes de aprendizagem acessiveis como componente da politica

nacional de educacéao especial inclusiva.

4.3 Estratégias pedagogicas utilizadas pelos professores
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A andlise dos dados bibliograficos revelou que as estratégias pedagogicas mais
eficazes para estudantes com TEA sdo aquelas que combinam estruturagao,
previsibilidade, mediagao intencional e valorizacdo dos interesses do estudante. Orru
(2016) propde o conceito de "eixos de interesse" como ponto de partida para a
aprendizagem estratégia que parte do que mobiliza o estudante para ampliar seu
repertorio de conhecimentos e habilidades.

Para Cunha (2019, p. 95) descreve praticas concretas bem-sucedidas: "a
utilizacdo de historias sociais, de modelagem de comportamentos e de reforgos
positivos contribui para o desenvolvimento da autonomia e da socializagdo do
estudante com autismo". Essas estratégias, fundamentadas na analise do
comportamento aplicada (ABA) e em abordagens naturalistas, tém respaldo empirico
consistente e podem ser incorporadas ao cotidiano da sala de aula regular com
orientacdo adequada.

Conforme Mantoan e Prieto (2006) alertam, contudo, para o risco de que
estratégias inclusivas se tornem mecanismos de segregacado dentro da propria sala
quando o estudante com TEA é atendido de forma isolada, com atividades paralelas e
sem participacdo nas dindmicas coletivas. A inclusdo genuina pressupde que as
adaptacdes ampliem a participagcado, e nao a restrinjam. Beyer (2006) reforga que a
avaliagdo das praticas pedagogicas deve considerar ndao apenas o desempenho
individual, mas a qualidade da participagdo do estudante no grupo.

Em relagcdo aos objetivos desta pesquisa, os dados confirmam que a formagao
continuada especifica, a disponibilizagdo de recursos adequados e a adogao de
estratégias pedagogicamente fundamentadas sao condigbes interdependentes para a
inclusdo efetiva de estudantes com TEA. A articulacdo entre essas dimensdes
sustentada por politicas publicas consistentes e por uma cultura escolar aberta a
diversidade — € o caminho mais promissor para superar os desafios contemporaneos

da educacéo inclusiva no Brasil.

5 CONSIDERAGOES FINAIS
O presente estudo teve como objetivo geral analisar as praticas pedagdgicas

desenvolvidas na perspectiva da inclusdo escolar de estudantes com Transtorno do
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Espectro Autista (TEA) na educagdo basica. Em consonancia com esse proposito,
buscou-se compreender as contribuicbes da formacao docente para o desenvolvimento
de praticas inclusivas, identificar os principais recursos e adaptag¢des pedagogicas
empregados no processo de ensino e aprendizagem, descrever estratégias que
favorecem a participagdo, a comunicagdo e o desenvolvimento dos estudantes com
TEA, bem como analisar os desafios enfrentados pelos professores na construgao de
uma pratica comprometida com a diversidade.

A analise da literatura permitiu constatar que a efetivagdo da inclusao escolar
depende de um conjunto de fatores que envolvem formagao continuada, planejamento
pedagodgico, flexibilizagdo curricular e utilizacdo de estratégias compativeis com as
necessidades educacionais dos estudantes. Entre as praticas identificadas como mais
relevantes destacam-se a organizagdo de rotinas estruturadas, o uso de recursos
visuais, a adaptacédo de atividades, o trabalho colaborativo entre escola e familia e a
valorizagao das potencialidades individuais. Além disso, abordagens como o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), a Resposta a Intervencao (RTI), a Comunicagao
Aumentativa e Alternativa (CAA) e principios da Analise do Comportamento Aplicada
(ABA), quando utilizados de forma ética e articulados ao planejamento pedagdgico,
podem ampliar as oportunidades de participagdo, comunicagdo, aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes com TEA.

Dessa forma, considera-se que o problema de pesquisa foi respondido ao
evidenciar que praticas pedagogicas fundamentadas na inclusdo, aliadas a formagéao
docente e ao uso de estratégias diversificadas, contribuem significativamente para a
permanéncia, participagao e aprendizagem dos estudantes com Transtorno do Espectro
Autista na educacdo basica. Mais do que a adogdao de métodos especificos, a
construcdo de uma cultura escolar inclusiva requer o compromisso de toda a
comunidade escolar com o respeito as diferengas e com a promogao de oportunidades
equitativas de aprendizagem.

Como contribuicdo, este estudo reune e sistematiza conhecimentos que podem
subsidiar a atuacdo de professores e demais profissionais da educagdao na
implementacao de praticas pedagdgicas mais inclusivas, além de reforgar a importancia

da formagéo continuada para o fortalecimento da educacgéo inclusiva. Por fim, sugere-
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se que pesquisas futuras investiguem a aplicagdo dessas estratégias em diferentes
contextos escolares, considerando distintos niveis de ensino, realidades educacionais e
os impactos de abordagens como DUA, RTI, CAA e ABA na pratica pedagodgica e no

processo de inclusdo de estudantes com TEA.

REFERENCIAS

BEYER, Hugo Otto. Inclusao e avaliagdo na escola: de alunos com necessidades
educacionais especiais. Porto Alegre: Mediacao, 2006.

BRASIL. Constituicao (1988). Constituicao da Republica Federativa do Brasil de
1988. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1988.

BRASIL. Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de
Protegédo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; altera o § 3° do
art. 98 da Lei n°® 8.112, de 11 de dezembro de 1990. Brasilia, DF: Presidéncia da
Republica, 2012.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, DF: Presidéncia
da Republica, 2015.

BRASIL. Lei n° 15.388, de 14 de abril de 2026. Aprova o Plano Nacional de Educacao
(PNE). Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2026.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacéao nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1996.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia,
DF: MEC, 2018.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025.
Institui a Politica Nacional de Educacdo Especial Inclusiva e a Rede Nacional de
Educacgao Especial Inclusiva. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2025.

BRASIL. Ministério da Educagédo. Nota Técnica n° 24/2013/MEC/SECADI/DPEE.
Orientagao aos sistemas de ensino para implementagao da Lei n® 12.764/2012. Brasilia,
DF: MEC, 2013.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Politica Nacional de Educag¢ao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva. Brasilia, DF: MEC, 2008.

BRASIL. Ministério da Educacgao. Portaria MEC n° 421, de 15 de maio de 2026.
Dispde sobre a Politica Nacional de Educagao Especial Inclusiva e sobre a Rede
Nacional de Educacéao Especial Inclusiva. Brasilia, DF: MEC, 2026.



16

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educagao Especial. Marcos politico-
legais da educacao especial na perspectiva da educagao inclusiva. Brasilia, DF:
MEC, 2010.

CARVALHO, Rosita Edler. Removendo barreiras para a aprendizagem: educagéao
inclusiva. Porto Alegre: Mediagao, 2000.

CUNHA, Eugénio. Autismo e inclusao: psicopedagogia e praticas educativas na
escola e na familia. 8. ed. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2019.

GLAT, Rosana (Org.). Educacgao inclusiva: cultura e cotidiano escolar. Rio de Janeiro:
7 Letras, 2007. (Questdes Atuais em Educacao Especial).

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusao escolar: o que é? por qué? como fazer? Sao
Paulo: Moderna, 2003. (Colecao Cotidiano Escolar).

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusao escolar: o que é? por qué? como fazer? Sao
Paulo: Summus, 2015. (Colecdo Novas Arquiteturas Pedagdgicas).

MANTOAN, Maria Teresa Eglér; PRIETO, Rosangela Gavioli. Inclusdo escolar: pontos
e contrapontos. S&o Paulo: Summus, 2006.

NOVOA, Anténio. Formacdo de professores e profissdo docente. In: NOVOA, Antdnio
(Coord.). Os professores e a sua formagao. Lisboa: Dom Quixote, 1992. p. 13-33.

ORRU, Silvia Ester. Aprendizes com autismo: aprendizagem por eixos de interesse
em espacos nao excludentes. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 2016.

ORRU, Silvia Ester. Autismo, linguagem e educacao: interacdo social no cotidiano
escolar. 3. ed. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2012.

PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Saberes pedagégicos e atividade docente. 8. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2012.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusao: construindo uma sociedade para todos. 8. ed.
Rio de Janeiro: WVA, 2010. 180 p.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagao profissional. 16. ed. Petrépolis:
Vozes, 2014. 325 p.



