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RESUMO

O ensino de Lingua Portuguesa na Educagdo Escolar Indigena apresenta desafios relacionados a
diversidade linguistica, cultural e sociocognitiva dos povos origindrios, exigindo praticas
pedagbgicas fundamentadas na interculturalidade, no bilinguismo e na valorizacdo das linguas
indigenas. Nesse contexto, este artigo tem como objetivo analisar de que maneira o Documento
Curricular de Roraima (DCRR) concebe o ensino de Lingua Portuguesa na Educagdo Escolar
Indigena, buscando compreender se suas orientagdes favorecem uma pratica articulada ao
fortalecimento das linguas indigenas ou se reproduzem concepgdes de carater assimilacionista
que desconsideram as identidades culturais e linguisticas dos povos originarios. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, de natureza bibliografica e documental, desenvolvida por meio da analise
do Documento Curricular de Roraima, a luz de estudos sobre Educacdo Escolar Indigena,
interculturalidade, bilinguismo, forma¢ao docente e ensino de Lingua Portuguesa. A andlise
evidenciou que o DCRR orienta o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua na maior
parte das comunidades indigenas, reconhecendo a lingua materna como elemento central na
constru¢do da identidade cultural e no processo de ensino e aprendizagem. O documento também
enfatiza a necessidade de praticas pedagogicas contextualizadas, da valorizacdo dos
conhecimentos tradicionais e da articulagao entre escola, comunidade e estudantes. Entretanto,
verificou-se que a implementa¢do dessas diretrizes depende da formacdo continuada de
professores, da producdo de materiais didaticos adequados as diferentes realidades
sociolinguisticas e da implementagao de politicas publicas que assegurem a consolida¢ao de uma
educagdo intercultural e bilingue. Conclui-se que o0 Documento Curricular de Roraima apresenta
uma proposta curricular comprometida com a valorizagdo das linguas indigenas e com a
construgdo de praticas pedagogicas interculturais, embora a consolida¢ao dessa proposta ainda
represente um desafio para a Educacdo Escolar Indigena no estado.
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Curricular de Roraima. Praticas Pedagogicas. Ensino de Lingua Portuguesa.
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RESUMEN

La ensenianza de la Lengua Portuguesa en la Educacion Escolar Indigena presenta desafios
relacionados con la diversidad lingiiistica y cultural de los pueblos originarios, lo que exige
practicas pedagogicas fundamentadas en la interculturalidad, el bilingliismo y la valorizacion de
las lenguas indigenas. En este contexto, el presente articulo tiene como objetivo analizar de qué
manera el Documento Curricular de Roraima (DCRR) concibe la ensefianza de la Lengua
Portuguesa en la Educacion Escolar Indigena, buscando comprender si sus orientaciones
favorecen practicas pedagogicas dirigidas al fortalecimiento de las lenguas indigenas o si atin
presentan elementos que puedan contribuir a procesos de asimilacion lingliistica que
desconsideraban sus identidades culturales y lingiiisticas. Se trata de una investigacion
cualitativa, de cardcter bibliografico y documental, desarrollada mediante el andlisis del
Documento Curricular de Roraima, a la luz de estudios sobre Educacion Escolar Indigena,
interculturalidad, bilingiliismo, formacion docente y ensefianza de la Lengua Portuguesa. El
analisis evidencid que el DCRR orienta la ensefianza de la Lengua Portuguesa como segunda
lengua en la mayoria de las comunidades indigenas, reconociendo la lengua materna como
elemento central en la construccion de la identidad cultural y en el proceso de ensefnanza y
aprendizaje. Asimismo, el documento enfatiza la necesidad de practicas pedagogicas
contextualizadas, la valorizacién de los conocimientos tradicionales y la articulacion entre
escuela, comunidad y estudiante. Sin embargo, se constatd que la implementacion efectiva de
estas directrices depende de la formacion continua del profesorado, de la produccion de
materiales didacticos adecuados a las diferentes realidades sociolingiiisticas y de la
implementacién de politicas publicas que garanticen la consolidacion de una educacion
intercultural y bilingiie. Se concluye que el Documento Curricular de Roraima presenta una
propuesta curricular comprometida con la valorizacion de las lenguas indigenas y con la
construccion de practicas pedagogicas interculturales, aunque su implementacion efectiva aun
representa un desafio para la Educacion Escolar Indigena en el estado.

Palabras Clave: Educacion escolar indigena. Contexto educativo indigena. Documento
curricular de Roraima. Practicas pedagdgicas. Ensefianza de la lengua portuguesa.

1 INTRODUCAO

A Educagao Escolar Indigena caracteriza-se pelo reconhecimento e pela valorizagao das
especificidades culturais e linguisticas dos povos indigenas, exigindo praticas educativas que
dialoguem com os saberes tradicionais e promovam o bilinguismo. Nesse sentido, o ensino de
Lingua Portuguesa apresenta desafios particulares, uma vez que as linguas indigenas possuem
estruturas proprias que podem influenciar a compreensdao e a apropriagdo dos conteudos
gramaticais. Além disso, fatores como a escassez de materiais didaticos contextualizados, a
auséncia de formacdo especifica para a atuacdo em contextos bilingues e a dificuldade de
relacionar os contetidos teoéricos ao cotidiano dos estudantes podem comprometer o processo de

ensino e aprendizagem.



O ensino de Lingua Portuguesa nas escolas indigenas demanda estratégias pedagdgicas
que levem em conta a diversidade cultural e linguistica dos alunos. No estado de Roraima, essa
realidade torna-se ainda mais evidente em razao da significativa diversidade étnica e linguistica
presente em seu territorio. Essa pluralidade impde desafios a organizagao curricular da Educagao
Escolar Indigena, exigindo que as politicas educacionais contemplem as especificidades culturais
e linguisticas de cada comunidade e evitem a ado¢do de modelos homogéneos de ensino.

Diante disso, ¢ fundamental compreender como as diretrizes do Documento Curricular
de Roraima (DCRR) se relacionam com a realidade das salas de aula do Ensino Fundamental -
Anos Finais e quais estratégias os professores adotam para tornar esse ensino mais relevante.
Nesse contexto, esta pesquisa parte da necessidade de analisar as diretrizes oficiais e as praticas
pedagogicas em ambientes bilingues e interculturais, considerando que as linguas indigenas
apresentam estruturas e dinamicas que influenciam a aprendizagem do portugués. A partir disso,
a pesquisa busca responder a seguinte questdo: até que ponto as orientacdes do Documento
Curricular de Roraima para o ensino de Lingua Portuguesa se concretizam nas escolas indigenas,
priorizando uma pratica articulada ao uso, a valorizagdo e ao fortalecimento das linguas
indigenas ou, em vez disso, favorecendo um processo de substitui¢do da lingua indigena pela
lingua portuguesa?

A escolha do tema decorre das experiéncias vivenciadas durante os estdgios, nos quais
tivemos contato, direto ou indireto, com escolas indigenas. Além disso, uma das autoras do
trabalho ¢ professora de Lingua Portuguesa e Espanhola em turmas do Ensino Médio de uma
escola estadual indigena, além de atuar em cargo de gestdo na mesma institui¢do. O interesse por
essa tematica também decorre da necessidade de compreender a contribui¢do do DCRR para a
analise do cotidiano das escolas indigenas e da forma como as orientagdes do documento se
concretizam no ensino.

A pesquisa tem carater qualitativo e natureza bibliografica e documental. A base tedrica
deste trabalho ¢ sustentada pelas contribuicdes de Nascimento (2014), Bardin (2011), Maher
(2006), Grupioni (2015) e Pimenta (1999), articuladas as orientagdes do Documento Curricular
de Roraima e, em consonancia com este, as disposi¢cdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), da Constituicdo Federal e do Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas.

O objetivo geral deste trabalho ¢ analisar se as orienta¢cdes do Documento Curricular de

Roraima para o ensino de Lingua Portuguesa promovem, efetivamente, a valorizacdo e o



fortalecimento das linguas indigenas ou se, em vez disso, favorecem processos de substitui¢ao
linguistica. Como objetivos especificos, busca-se examinar as diretrizes propostas para a
Educagao Escolar Indigena e discutir suas implicagdes para a construgdo de praticas pedagogicas
interculturais e bilingues no contexto de Roraima.

Este trabalho busca contribuir para as discussdes acerca do ensino de Lingua Portuguesa
na Educacao Escolar Indigena em Roraima, tomando o Documento Curricular de Roraima como
referéncia para a compreensao das politicas e orientacdes que permeiam a pratica pedagdgica
nesse contexto. Pretende-se, assim, promover reflexdes sobre os desafios e as potencialidades de
uma educacdo intercultural e bilingue, evidenciando a importincia da valorizagdo e do
fortalecimento das linguas indigenas como elementos fundamentais para a manutencdo dos
saberes, das identidades e dos direitos dos povos originarios em seu contexto educacional.
Espera-se, ainda, que o estudo fomente discussdes sobre praticas pedagdgicas alinhadas ao uso,
a valorizagdo e ao fortalecimento dessas linguas.

No que diz respeito a estrutura, este artigo esta organizado em duas subsecdes de
referencial teorico, uma se¢ao de metodologia e uma secao de analise, além desta introducao e
das consideragdes finais. A primeira subsecao teorica, intitulada “Marcos historicos e legais da
Educacdo Escolar Indigena no Brasil”, aborda aspectos historicos, legais e pedagogicos da
Educagado Escolar Indigena. A segunda subsecao tedrica, “Fundamentos historicos e conceituais
da Educacao Escolar Indigena em Roraima”, apresenta aspectos da educacao escolar indigena
no estado, enfatizando suas caracteristicas socioculturais e linguisticas, bem como as diretrizes
descritas no Documento Curricular de Roraima. A terceira se¢do apresenta os procedimentos
metodologicos da pesquisa. A quarta secdo, intitulada “O ensino de Lingua Portuguesa no
Documento Curricular de Roraima”, analisa as diretrizes propostas pelo DCRR para o ensino de
Lingua Portuguesa, discutindo a existéncia de orientagdes especificas para a Educag¢dao Escolar
Indigena e buscando compreender de que modo essas orientagcdes podem promover uma pratica

intercultural e bilingue, com foco na valorizagao e no fortalecimento das linguas indigenas.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 MARCOS HISTORICOS E LEGAIS DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO
BRASIL

A historia da Educagdo Escolar Indigena no Brasil ¢ marcada por diferentes projetos

politicos e educacionais, que acompanharam as transformagdes nas relagcdes entre o Estado, as
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missdes religiosas e os povos indigenas. Ao longo de mais de cinco séculos, sucederam-se
modelos de intervencdo com objetivos distintos, desde a catequizacdo e a assimilagdo cultural
até a construg¢do de uma educacao especifica e diferenciada. A analise desse percurso histérico
revela uma transicdo de modelos voltados a assimilagdo cultural para politicas educacionais que
reconhecem o direito dos povos indigenas a uma educagao especifica, diferenciada, intercultural
e bilingue.

O modelo atual de Educagdo Escolar Indigena foi construido sobretudo a partir das
décadas de 1960 e 1970, quando se iniciaram discussdes sobre um novo formato de educagao
que rompesse com os modelos integracionistas e assimilacionistas e se orientasse por uma
configura¢do baseada no respeito, na prote¢ao e na valorizagdo da vida, da lingua e da cultura
indigena. Conforme Gersem Baniwa (2006), a escola construida e conduzida historicamente
pelas missdes religiosas portuguesas buscava domesticar e integrar as populacdes indigenas aos
modos sociais portugueses, por meio da catequizagdo, da negacdo das linguas e dos
conhecimentos ancestrais ¢ da rejeicdo aos modos de existéncia indigenas. Essa realidade
comegou a mudar a partir da década de 1980, quando os movimentos pré-indio, em busca de
autonomia, valorizagdo cultural e reconhecimento dos povos indigenas, contribuiram para a
conquista do direito a uma educacdo voltada as suas especificidades.

Ainda de acordo com Baniwa (2006), esse momento foi crucial para a ressignificacao
do modelo de Educagdo Escolar Indigena. A escola anteriormente marcada pela integracao
forcada dos indigenas aos habitos da sociedade portuguesa e pelo processo de eliminacdo dos
costumes, saberes ¢ modos de existéncia dos povos origindrios passou a perder centralidade. Aos
poucos, com o protagonismo do movimento indigena, a escola comegou a assumir um novo
modelo, especifico e diferenciado, pautado na valorizagdo e no respeito aos modos de vida
indigenas e as suas linguas.

E importante ressaltar que essas conquistas contribuiram para a incorporagio da lingua
materna como elemento do processo de ensino e aprendizagem. Além disso, priorizou-se a
formacao de professores indigenas, permitindo que as escolas organizassem seus proprios
calendarios e, em conjunto com as comunidades, tivessem autonomia para construir € incorporar
saberes proprios ao curriculo escolar. Parte desse processo historico, cujos acontecimentos
contribuiram para a constituicdo do atual modelo de Educacdo Escolar Indigena, pode ser
observada na Figura 1, que apresenta uma linha do tempo com alguns dos marcos que

contribuiram para os avan¢os da educagdo escolar indigena.



Figura 01- Cronologia do processo de evolugdo da educagdo escolar indigena
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Fonte: Elaborado a partir de Nascimento (2014), Brasil (1988), (Brasil, 1996) e (Brasil, 1998)

A partir da linha do tempo, ¢ possivel perceber alguns dos acontecimentos que
contribuiram para a construcao e o fortalecimento da Educacao Escolar Indigena atual. Entre as
décadas de 1960 e 1970, surgiram discussoes sobre uma nova modalidade de ensino que
garantisse o direito a uma educagdo diferenciada. Em 1972, com as mudangas ocorridas no
pensamento da Igreja, foi criado o Conselho Indigenista Missionario (CIMI), que passou a atuar
como aliado dos povos indigenas, rompendo com o modelo de assimilagdo cultural e
posicionando-se contra o processo de exterminio dos modos de vida dos povos originarios.

A lingua indigena passou a ganhar for¢a com a Lein° 6.001, de 19 de dezembro de 1973,
que dispde sobre o Estatuto do Indio. Em seu Titulo V, a legislagio assegura o respeito ao
patrimoénio cultural e estabelece a obrigatoriedade do uso da lingua nativa no processo de ensino
e aprendizagem das criancas indigenas. Entre 1974 e 1979, diversas organizacdes nao
governamentais surgiram com a missao de defender os direitos indigenas, como a Comissao Pro-
indio de Sio Paulo (1978), o Centro de Informagdo e Documentagio Indigena (CEDI), fundado
em 1974, a Associa¢do Nacional de Apoio ao Indio (ANAI), estabelecida em 1979, ¢ o Centro
de Trabalho Indigenista (CTI), também criado em 1979 (Ferreira, 2001). Essas institui¢des
passaram a promover projetos alternativos de Educacdo Escolar Indigena, com o objetivo de
superar a abordagem assimilacionista que dominava as politicas educacionais estatais.

Logo em seguida, em 1980, surgiu a Unido das Nagdes Indigenas (UNI), criada e

liderada por povos indigenas. A organizacdo foi fundamental para a concretizagdo dos direitos



indigenas expressos na Constituicdo Federal de 1988, que reconhece o direito a diferenca, o
ensino ministrado de forma bilingue e os proprios processos de aprendizagem.

Além dos direitos assegurados constitucionalmente, destaca-se a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), que define objetivos para a Educacdo Escolar Indigena e
determina a atuacdo da Unido no sistema de ensino indigena. Com os direitos garantidos pela
Constituicao Federal de 1988 e a regulamentacdo da Educagdo Escolar Indigena pela LDB, foi
elaborado, em 1998, o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, com o objetivo
de orientar a aplicacao dos dispositivos legais no contexto escolar indigena.

De acordo com Ferreira (1992), a histéria da Educacdo Escolar Indigena pode ser
dividida em quatro fases:

1) a primeira e mais longa ocorre durante o periodo colonial, momento em que se
buscava a exclusdo total da cultura indigena e a conversdo integral dos povos indigenas aos
modos e costumes portugueses;

ii) a segunda é marcada pela criagdo do Servigo de Prote¢do aos Indios (SPI), iniciando-
se em 1910 e estendendo-se até os anos 1970, periodo em que ocorre a articulagdo entre a
Fundago Nacional do Indio (FUNAI) e o Summer Institute of Linguistics (SIL). Nesse momento,
afirma Ferreira (1992), o Estado decide rever as politicas indigenas, tornando-as mais humanas
e revisando cuidadosamente as praticas linguisticas e culturais dos povos indigenas;

1i1) a terceira fase, iniciada em 1970, ¢ caracterizada pelo surgimento de organizagdes
ndo governamentais que atuavam na defesa da populagdo indigena. Esse movimento permitiu
que lideres indigenas, até¢ entdo isolados, passassem a ganhar maior visibilidade no cenario
nacional, resultando na elaboragdo de projetos alternativos e na realizacao de reunides sobre a
educacdo escolar para indigenas;

iv) a quarta fase, surgida em 1980, partiu diretamente do proprio movimento indigena,
com o apoio de organizagdes nao governamentais, que tinham como objetivo reformular a
politica indigenista do Estado brasileiro. Nessa fase, houve um intenso processo de articulagao
entre povos indigenas de varias regides do pais, o que contribuiu para a troca de informagoes e
para o fortalecimento das relagdes entre os mais diversos povos indigenas.

A evolugdo dessas fases historicas estd diretamente relacionada as diferentes
concepgdes que orientaram a educacdo destinada aos povos indigenas. A partir de Ferreira
(1992), observa-se que, durante o periodo colonial, prevalecia o modelo de educagdo indigena

salvacionista, conduzido pelos missiondrios jesuitas, que buscavam a eliminag¢do da cultura



indigena por meio da conversao religiosa, de modo que o indigena se submetesse as ordens da
Coroa portuguesa.

Esse modelo, apresentado por Ferreira (1992), perdurou por um longo periodo e serviu
de base para outros, como o desenvolvimentista, que buscava, por meio do trabalho, inserir os
indigenas na sociedade, tornando-os mao de obra para contribuir com a economia. Em seguida,
desenvolveu-se o modelo assimilacionista/integracionista, que compreendia a cultura indigena
como inferior e, por isso, defendia a intervencao por meio da imposi¢ao da cultura dominante,
suprimindo as formas proprias de organizagdo e expressao cultural das populagdes indigenas.

No decorrer desse processo de transi¢do, tais modelos compartilhavam o mesmo
objetivo: civilizar os povos indigenas e promover a negacdo de suas culturas e de seus saberes
ancestrais. Os movimentos realizados pelas comunidades indigenas e nao indigenas,
mencionados na linha do tempo, contribuiram para a concretiza¢do do direito a uma educagao
especifica, diferenciada e de qualidade, que valorizasse os modos de vida das populacdes
indigenas. Com 1isso, € possivel observar, no fluxograma abaixo, os principais modelos de

intervengao, partindo do periodo colonial e chegando ao modelo proposto pelos proprios povos

indigenas.
Figura 02- Fluxograma dos modelos de intervengao
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Fonte: Elaborado a partir de Nascimento (2014)

As transformagdes mencionadas ao longo deste topico contribuiram para importantes

mudangas no ordenamento juridico brasileiro. O principal marco desse processo foi a



Constituicao Federal de 1988, que trouxe avancos significativos para os povos origindrios, pois
reconheceu e buscou reparar os erros cometidos historicamente desde o inicio do Brasil até aos
momentos atuais, como ¢ possivel perceber a partir da anélise dos artigos 210, 215 e 231 da

Carta Magna, os quais determinam:

Art. 210 - § 2° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem.

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso
as fontes da cultura nacional, ¢ apoiara e incentivara a valorizagao ¢ a difusdo das
manifestagdes culturais.

Art. 231. S&o reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes, linguas,
crengas e tradi¢des. (Brasil, 1988, art. 210,215 ¢231)

As populagdes indigenas obtiveram um grande avango com o direito adquirido e

expresso na Constituicdo Federal e, como forma de garantir o direito a educagdo, especifica,

o

diferenciada, intercultural e bilingue, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, lei n
9.394/1996, refor¢a o compromisso do Estado com a educagdo indigena, como ¢ possivel

observar no artigo abaixo:

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de
ensino e pesquisa, para oferta de educacédo escolar bilingue ¢ intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos:

I — proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagdo de suas
memorias historicas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valoriza¢do de suas
linguas e ciéncias;

11 — garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informacgdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo indias

Art. 79. A Unido apoiard técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educagdo intercultural a comunidades indigenas, desenvolvendo
programas integrados de ensino e pesquisa.

§ 1° Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades indigenas. § 2°
Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais de Educacao,
terdo os seguintes objetivos:

I - fortalecer as praticas socio-culturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena;

I - manter programas de formacdo de pessoal especializado, destinado a
educag@o escolar nas comunidades indigenas;

I - desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os contetidos
culturais correspondentes as respectivas comunidades;

v - eclaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e

diferenciado. (Brasil, 1996, art. 78 ¢ 79).
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https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10648364/artigo-215-da-constituicao-federal-de-1988
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10643688/artigo-231-da-constituicao-federal-de-1988
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10643688/artigo-231-da-constituicao-federal-de-1988
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10643688/artigo-231-da-constituicao-federal-de-1988

A LDB, Lei n° 9.394/1996, em consonancia com o artigo 210 da Constituicao Federal,
estabelece diretrizes para a educagdo escolar indigena, reconhecendo a necessidade de uma
educacdo diferenciada. O artigo 78 da LDB estabelece como objetivo a recuperagdo das historias
e identidades indigenas, as quais passaram por um processo de negagdo e inferioriza¢do de suas
culturas e linguas e, ndo raramente, de aniquilagdo, imposto pelos colonizadores. Nesse periodo,
a educagdo escolar indigena era marcada pela imposi¢do da lingua portuguesa no processo de
ensino e aprendizagem.

J& em seu artigo 79, a LDB estabelece medidas destinadas a manutencdo e ao
desenvolvimento da educacdo escolar indigena, com a participagdo efetiva das comunidades
indigenas. Nesse sentido, a Unido, por meio de programas e do apoio financeiro, incentivara a
formacao de profissionais e o fortalecimento das manifestacdes culturais das populagdes
indigenas.

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) surgiu em 1998
e foi construido com a participacao de educadores indigenas e ndo indigenas, com a finalidade
de orientar os profissionais em suas praticas pedagdgicas e na construgdo de projetos politico-
pedagbgicos que respeitem e valorizem os saberes tradicionais, os costumes e as culturas
indigenas, além de favorecer a autonomia das comunidades na condugdo de seus processos
educativos.

Com o RCNEI de 1998, as comunidades indigenas passaram a contar com orientagdes
que reforcam sua autonomia para decidir sobre os rumos de sua propria educagdo, inclusive
quanto ao uso da lingua nativa em conjunto com a lingua portuguesa no processo de ensino. Cabe
também aos povos indigenas organizar, criar e desenvolver praticas pedagogicas em suas escolas.
Desde a colonizagao até o inicio das discussdes sobre um novo modelo de educagdo indigena, a
escolarizagdo foi marcada pela imposi¢ao e pela negagdo cultural, sem a participacao efetiva dos
povos origindrios na formulacao dos processos de ensino e aprendizagem.

Diante do exposto, a historia da Educag¢do Escolar Indigena passou por diversas
transformagoes até chegar ao modelo atual, partindo do modelo salvacionista e passando pelos
modelos desenvolvimentista e integracionista, até alcancar uma educagdo especifica,
diferenciada, intercultural e bilingue. A luta pelo reconhecimento de direitos e garantias ganhou
forga a partir da década de 1970, com o surgimento de movimentos dos proprios povos indigenas,
de organizagdes ndo governamentais e de iniciativas vinculadas a Igreja, como o Conselho
Indigenista Missionario (CIMI). Esses movimentos e organizagdes contribuiram de forma

significativa para a conquista dos direitos fundamentais previstos na Constitui¢do Federal de
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1988 e posteriormente regulamentados na LDB de 1996. Nesse percurso, destacam-se alguns
marcos ¢ documentos legais significativos para a compreensao do processo historico de luta dos
pOVOS Origindrios.

Portanto, apesar das conquistas e do reconhecimento dos direitos indigenas, a Educagao
Escolar Indigena ainda necessita de agdes concretas, como o incentivo a formagao de professores,
a producdo de materiais didaticos atualizados e condizentes com as realidades locais, além da
manutengdo e da constru¢do de escolas capazes de atender adequadamente as comunidades

indigenas.

2.2 FUNDAMENTOS HISTORICOS E CONCEITUAIS DA EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA EM RORAIMA

Roraima ¢ o estado mais ao norte do pais e abrange um territério de 223.505, 058km?,
o qual ¢ dividido em 15 municipios, sendo um deles a capital Boa Vista. O estado tem uma
populagdo de 636.707 habitantes e possui uma densidade geografica de 2,85hab/km?. De acordo
com o Censo do IBGE 2022, Roraima ¢ o estado brasileiro com a maior populagdo indigena do
Pais, saltando de 55.922 em 2010 para 97.320 em 2022, dos quais a maior parte concentra-se na
capital, Boa Vista, com um total de 20.410 indigenas.

Esses dados evidenciam a relevancia da presenca indigena em Roraima e ajudam a
compreender por que o estado ocupa posi¢do de destaque no cenario nacional da Educacdo
Escolar Indigena. No estado vivem povos como Macuxi, Wapichana, Taurepang, Ingariko,
Yanomami, Ye'kwana, Wai-Wai, Patamona e Sapara, entre outros, cada qual com formas proprias
de organizacdo social, sistemas de conhecimento e linguas. Essa pluralidade resulta em uma
Educacao Escolar Indigena no estado que possui caracteristicas que vao além das diretrizes gerais
da educacdo brasileira, demandando a formulacdo de politicas publicas e curriculos que sejam
desenvolvidos em didlogo continuo com as comunidades indigenas.

A educacdo escolar dos povos indigenas de Roraima teve inicio com a chegada dos
missiondrios beneditinos em 1909 que implementaram as primeiras escolas na regido com intuito
de civilizar os povos indigenas. Segundo Nascimento (2014, p.95), ndo existia valorizagao do
bilinguismo, pois a lingua materna era usada unicamente como meio de ensino da lingua

portuguesa. Os missiondarios permaneceram até os anos de 1947 e, em seguida, no ano de 1948,
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houve a substituicdo pela Missdo Consolata com os mesmos padrdes educacionais da igreja
catolica.

De acordo com as analises de Maria Auxiliadora de Souza Melo (2000) sobre o processo
de implementacdo da escola especifica e diferenciada destinada a populacdo indigena de
Roraima, a inser¢ao da Missdo Consolata na regido do antigo territério do Rio Branco em 1948
¢ considerado o marco inicial da educagdo escolar indigena, a qual destaca-se como fase inicial
frente as quatro fases em que a autora divide o processo educacional para os povos indigenas.
Porém, para Nascimento (2014), esta ¢ apenas uma nova fase do processo de uma educacio ja
dirigida pela igreja com intuito de civilizar os povos nativos, indo na contramado de uma educacao
especifica e diferenciada para as populagdes originarias.

A evolucao da Educacgdo Escolar Indigena em Roraima esta intimamente ligada ao
fortalecimento do movimento indigena organizado, que, a partir das décadas de 1970 e 1980,
comecou a exigir uma escola que valorizasse as identidades étnicas, as linguas nativas e os
projetos de vida comunitarios. Nesse contexto, iniciativas de grupos como o Conselho Indigena
de Roraima (CIRR), a Organizacdo dos Professores Indigenas de Roraima (OPIRR), a
Organizagdo das Mulheres Indigenas de Roraima (OMIRR) e outras associacdes foram
fundamentais para a criagdo de propostas educativas que quebrassem com o modelo
integracionista predominante na época. Segundo Nascimento (2014), essas institui¢des
argumentaram que a escola indigena deveria ser construida com ampla colaboragdo das
comunidades, respeitando seus projetos politicos, suas linguas, seus calenddrios culturais e suas
maneiras de produzir e transmitir saberes. Esse engajamento também favoreceu a criagdo de
espacos de formagdo para professores indigenas, permitindo que as comunidades comegassem a
assumir progressivamente a lideranca dos processos educativos.

Ainda de acordo com Nascimento (2014), a ativa participagdo das liderancas indigenas
fez com que a escola deixasse de ser apenas um meio de inser¢ao social e passasse a ter um papel
importante no fortalecimento da cultura e na afirmac¢ao da identidade. Conforme o autor, desde
a década de 1970, professores, lideres indigenas e organizagdes da sociedade civil comegaram a
contestar o sistema escolar imposto pelo Estado, pois este ndo levava em conta as formas de
organizacdo social e os saberes tradicionais das populagdes indigenas. Portanto, essas
reivindicagdes contribuiram para o desenvolvimento de propostas pedagodgicas baseadas na
interculturalidade, no bilinguismo e na valorizagdo das identidades étnicas, que passaram a

orientar a estrutura da Educacdo Escolar Indigena no estado.
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A interculturalidade constitui um dos principais fundamentos da Educa¢do Escolar
Indigena, uma vez que pressupde o didlogo entre os conhecimentos tradicionais dos povos
indigenas e os conhecimentos cientificos, sem estabelecer relacdes de superioridade entre eles.
Nesse contexto, a escola indigena deixa de atuar como instrumento de assimilacdo cultural para
tornar-se um espaco de valorizacdo das diferentes formas de produzir e compartilhar saberes. Da
mesma forma, o bilinguismo representa um principio essencial dessa modalidade de ensino,
reconhecendo a lingua indigena como elemento constitutivo da identidade cultural e a Lingua
Portuguesa como importante meio de interacdo com a sociedade nacional. Associam-se a esses
principios a especificidade e a diferenciacdo, que garantem as comunidades indigenas o direito
de organizar seus processos educativos de acordo com suas realidades historicas, culturais,
linguisticas e territoriais.

Outro marco significativo para o fortalecimento da Educag¢do Escolar Indigena em
Roraima foi a fundag¢ao do Nucleo de Educacio Indigena (NEI), que esté ligado a Secretaria de
Estado da Educagdo. Esse nucleo ¢ responsavel por monitorar, organizar € aprimorar as politicas
educacionais voltadas para as comunidades indigenas. Segundo Nascimento (2014), o trabalho
do NEI facilitou uma maior conexao entre as escolas indigenas, as comunidades e as institui¢des
governamentais, promovendo a elaboragdo de curriculos especificos e a ampliacdo da formagao
continuada para os professores indigenas. Ao mesmo tempo, a ampliagdo das licenciaturas
interculturais e a implementagao de processos seletivos voltados para indigenas aumentaram o
acesso ao ensino superior, reforcando a autonomia das comunidades na administracdo da
educacdo e contribuindo para formacao de educadores comprometidos com a valorizagdo das
linguas e dos saberes tradicionais.

Essas melhorias possibilitaram que a Educacdo Escolar Indigena em Roraima deixasse
de reproduzir somente modelos educacionais externos as comunidades, comeg¢ando a incluir
conteudos que envolvem a histdria, a memoria, as praticas produtivas, as questdes ambientais,
as expressoes culturais e as linguas indigenas. De acordo com Nascimento (2014), a escola
passou a ter um papel fundamental na reafirmacao das identidades étnicas, tornando-se um
espaco que fortalece a cultura e promove a autonomia indigena. Assim, a formac¢ao da Educacao
Escolar Indigena em Roraima passou a ser entendida como resultado da colaboragdo entre as
politicas publicas e o protagonismo das comunidades indigenas.

Nesse cendrio, a Educacdo Escolar Indigena em Roraima foi idealizada como um local

de didlogo intercultural, onde o conhecimento cientifico e os saberes tradicionais coexistem de
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maneira complementar. Essa abordagem desafia a visdo da escola que se concentra apenas na
transmissdo dos contetdos da cultura dominante e reconhece que os saberes gerados pelas
comunidades indigenas sdo igualmente importantes para a formacao dos alunos. Como
Nascimento (2014) enfatiza, a interculturalidade ¢ um componente essencial da escola indigena,
pois permite o desenvolvimento de praticas pedagdgicas baseadas no respeito as diversas
culturas, linguisticas e epistemologicas presentes nas comunidades indigenas.

Outro aspecto importante diz respeito a valorizagao do bilinguismo. Nas comunidades
indigenas de Roraima, a lingua nativa ¢, em grande parte, o principal meio de comunicacio
diario, enquanto a Lingua Portuguesa ¢ utilizada como uma segunda lingua, essencial para
interagir com a sociedade nacional e exercer a cidadania. Assim, o ensino nas escolas deve ser
organizado de forma a integrar esses dois universos linguisticos, prevenindo a substituicao
linguistica e promovendo a conservagdo das linguas indigenas. Como mencionado por Soares
(2020) e pelo Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, o uso da lingua nativa
durante os processos educativos ¢ fundamental para a formagao de aprendizagens significativas
e para o fortalecimento da identidade cultural dos povos indigenas.

Esse modelo educativo também trouxe mudangas na formagao de professores indigenas.
Nas ultimas décadas, diversas politicas publicas foram implementadas para aumentar o acesso
desses educadores a formacao inicial e continuada, reconhecendo que lecionar em contextos
interculturais requer conhecimentos que vao além das matérias escolares, englobando aspectos
linguisticos, antropoldgicos, historicos e culturais especificos de cada povo. Nesse contexto, a
formagdo dos docentes tem um papel crucial na realizacdo de praticas pedagogicas que
dialoguem com a realidade das comunidades e ajudem a fortalecer a Educacao Escolar Indigena
diferenciada (Franga, 2004; Pimenta, 1999).

Foi nesse cenario de valorizacdo da Educagao Escolar Indigena e do reconhecimento da
diversidade linguistica e cultural de Roraima que surgiu a demanda por um documento curricular
que pudesse direcionar as praticas pedagogicas nas escolas, resultando na criagdo do Documento
Curricular de Roraima. Este por sua vez, foi elaborado em alinhamento com a Base Nacional
Comum Curricular e deve ser seguido por todas as escolas estaduais e municipais, sendo
elaborado especificamente para escolas de educacgdo infantil e ensino fundamental, mas adaptado
as peculiaridades educativas, culturais e linguisticas do estado.

O documento reconhece a importancia de um curriculo que considere a diversidade
entre os povos indigenas e estabelece que o processo de ensino e aprendizagem deve ser

fundamentado nos principios da interculturalidade, especificidade, diferenciagao e bilinguismo,
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garantindo que os conhecimentos escolares estejam em didlogo com os saberes presentes nas
comunidades indigenas. Assim, o DCRR se torna um instrumento significativo para a
organizacao das praticas pedagogicas nas escolas indigenas de Roraima, especialmente em
relacdo ao ensino da Lingua Portuguesa, que ¢ o foco principal desta pesquisa.

Dessa forma, entender o contexto histdrico e as diretrizes que orientam a Educagao
Escolar Indigena em Roraima ¢ essencial para avaliar de que maneira o Documento Curricular
de Roraima aborda o ensino da Lingua Portuguesa. Com essa compreensao, € possivel investigar
se as orientacdes curriculares realmente promovem praticas pedagogicas interculturais, bilingues
e comprometidas com a valorizagdo das linguas indigenas ou se ainda estdo marcadas por

concepgdes homogéneas de ensino enraizadas na educagdo brasileira ao longo do tempo.

3 METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de natureza bibliografica e
documental. A escolha pela abordagem qualitativa baseia-se em Godoy (1995), que enfatiza que
a pesquisa qualitativa busca compreender como determinadas a¢des acontecem, acompanhando
dinamicas, interacdes ¢ mudangas ocorridas no ambiente real. Para a analise dos textos, foi
utilizada a Anélise de Contetdo, baseada em Bardin (2011). A articulagdo entre essas abordagens
permitiu realizar uma leitura mais aprofundada do Documento Curricular de Roraima (DCRR).
Com isso, teve-se como objetivo analisar as orientacdes do DCRR para o ensino de Lingua
Portuguesa nas escolas indigenas, além de descrever e analisar o processo da Educagao Escolar
Indigena no Brasil, desde o periodo colonial até o periodo atual.

A pesquisa bibliografica foi realizada por meio da consulta a teses, livros e artigos
cientificos que discutem temas relacionados a Educacdo Escolar Indigena e aos desafios
enfrentados nos processos de ensino, de recuperagdao da cultura e de valorizagdo das linguas
indigenas. Para a fundamentacdo teorica, foram consideradas as contribui¢des de Nascimento
(2014), Bardin (2011), Maher (2006), Grupioni (2015) e Pimenta (1999).

Ja a pesquisa documental teve como fonte principal o DCRR, com foco nas orientagdes
para o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas indigenas. O objetivo foi analisar as diretrizes
propostas pelo documento e relacioné-las a outros documentos oficiais importantes, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o Referencial Curricular Nacional para as Escolas

Indigenas (RCNEI), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), de 1996, e a
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Constituicao Federal, de 1988. Buscou-se, ao longo da andlise, compreender se o ensino de
Lingua Portuguesa na Educa¢do Escolar Indigena mantém um processo de exclusao das linguas
indigenas ou se ¢ concebido como ensino de segunda lingua, preservando as linguas maternas
das populacdes indigenas.

Quanto aos procedimentos de coleta e organizacao dos dados, inicialmente, foi realizada
uma leitura atenta e detalhada do Documento Curricular de Roraima, com o objetivo de
selecionar os trechos pertinentes a analise proposta neste artigo, especialmente aqueles
relacionados a Educacdo Escolar Indigena e as orientagdes para o ensino de Lingua Portuguesa,
ao bilinguismo, as diretrizes curriculares e a interculturalidade.

Para a analise documental, estabeleceram-se onze categorias analiticas, a fim de
verificar em que medida o DCRR contempla as particularidades relacionadas ao ensino de
Lingua Portuguesa e as especificidades da Educagdo Escolar Indigena: a) Educag¢do Escolar
Indigena; b) concepgao de linguagem; ¢) competéncia comunicativa; d) diversidade linguistica;
e) interculturalidade; f) oralidade; g) leitura; h) producao textual; 1) analise linguistica; j) géneros
discursivos; e 1) avaliagdo. Assim, a pesquisa nao teve como finalidade quantificar informagdes
ou realizar um levantamento de campo, mas compreender como os documentos oficiais orientam
o ensino de Lingua Portuguesa na Educagdo Escolar Indigena em Roraima. Por meio da
articulacdo entre o referencial tedrico e a analise documental, buscou-se discutir até¢ que ponto
as politicas e as orientacdes curriculares podem favorecer praticas pedagogicas bilingues e
interculturais, respeitando as particularidades linguisticas e culturais das comunidades escolares.

Na analise de conteudo, o procedimento consistiu na interpretagdo critica e detalhada
de cada texto selecionado e considerado relevante para o tema da pesquisa. O foco principal foi
examinar se as orientagdes da BNCC geram contradigdes em relacdo a autonomia das praticas
pedagdgicas nos Anos Finais do Ensino Fundamental das escolas indigenas ou se o DCRR
oferece orientagdes e instrumentos de apoio capazes de evitar a substitui¢do das linguas maternas
pela lingua portuguesa. Portanto, este estudo procurou compreender a relacdo entre a teoria
descrita nos documentos curriculares e os desafios enfrentados pelos professores indigenas

diante das complexidades encontradas na pratica pedagogica.
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4 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO DOCUMENTO CURRICULAR DE
RORAIMA

Em dezembro de 2017, foi homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental. A partir dessa homologagao, iniciou-se o
processo de constru¢do do Documento Curricular de Roraima (DCRR), com a composi¢ao de
uma estrutura de governanga, instituida pela Portaria n° 2.812/17/SEED/GAB/RR, que criou a
Comissao Estadual e o Comité Executivo da BNCC. A partir dai, foram constituidas equipes de
gestdo e de redatores para o processo de elaboragdo, andlise, escrita e monitoramento do DCRR,
por meio da Portaria n® 1.040/18/SEED/GAB/RR.

O Documento Curricular de Roraima passou por varias etapas até chegar a versao final.
O documento foi analisado e discutido e construido de forma compartilhada com membros dos
Conselhos Estadual e Municipal de Educagdo, grupos de trabalho (GTs), professores
especialistas das redes estadual, municipal e privada de ensino e leitores criticos de instituigoes
de ensino superior (IES).

O DCRR serve como principal guia para as atividades pedagogicas nas escolas
estaduais, apresentando diretrizes que articulam as exigéncias da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e, no caso da Educacao Escolar Indigena, as disposi¢oes do Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas e da legislacdo educacional brasileira voltada as
particularidades sociais, culturais e linguisticas dos povos indigenas de Roraima. Entre seus
objetivos, o documento busca viabilizar o desenvolvimento pleno dos alunos, assegurando o
acesso aos conteudos essenciais, fortalecendo as praticas pedagogicas e respeitando a diversidade
cultural do estado.

De acordo com o DCRR, a estrutura curricular da Educacdo Escolar Indigena deve
respeitar os modos proprios de ensino e aprendizagem de cada comunidade, garantindo
autonomia na elaboragdo de seus projetos pedagogicos e na organiza¢ao do ensino. No plano
tedrico, o curriculo da Educacao Escolar Indigena deve ser organizado com a participacao direta
das comunidades, priorizando os modos proprios de organizagdo de cada povo. Mais do que uma
estratégia de ensino, trata-se de um direito garantido por lei, conforme estabelecido pela
Constituicao Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°
9.394/1996), que asseguram o direito de que a escola seja um espaco de respeito, valorizacao e

reconhecimento da identidade étnico-cultural de cada povo:
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A estrutura do Documento Curricular de Roraima (DCRR), estabelece o foco no
desenvolvimento das competéncias ¢ habilidades, para as etapas da Educacdo Infantil
¢ Ensino Fundamental, indicadas nos campos de experiéncias, objetivos de
aprendizagem, competéncias gerais, competéncias das areas, competéncias
especificas dos componentes, textos e fundamentos didaticos pedagogicos, além das
questdes regionais destacadas nas orientagcdes didaticas/metodologicas para o
desenvolvimento da formagdo humana integral dos alunos da Educacdo Basica
(Roraima, 2019, p. 9)

Embora o DCRR englobe toda a Educagdo Baésica, a andlise realizada neste trabalho
concentrou-se no Ensino Fundamental — Anos Finais. Vale ressaltar, ainda, que o documento esta
fundamentado e orientado pela legislagdo nacional e por politicas e acordos internacionais, assim
como pelas Diretrizes para a Educacdo Escolar Indigena e pelo RCNEI, sendo este ultimo uma
de suas principais fontes de fundamentagao teorica e juridica. O documento reune ideias, metas
e orientagdes para o ensino e a avaliagao, com o objetivo de apoiar e aprimorar as atividades
pedagdgicas nas escolas estaduais indigenas. “O DCRR destaca o respeito a autonomia local,
sem desconsiderar as diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular” (BNCC)
(Roraima, 2019, p. 524).

Ao apresentar suas concepgdes teorico-pedagdgicas, o Documento Curricular de
Roraima rejeita qualquer tipo de exclusdo e promove a integracdo de toda a comunidade escolar
por meio de uma gestdo politica conjunta e compartilhada, pautada em uma educagdo
comunitaria, diferenciada e bilingue. “Essa concepcao permite compreender o ensino de Lingua
Portuguesa como uma pratica pedagdgica que respeita a autonomia identitaria € os contextos
multilingues de cada comunidade indigena de Roraima” (Roraima, 2019, p. 524).

A aproximacao entre 0 Documento Curricular de Roraima e a “praxis de Paulo Freire
evidencia a compreensdo de que a escola faz parte da comunidade e de que esta participa da vida
escolar por meio da complementaridade de saberes. Conforme a concepgao freiriana de educacao
comunitéria, hd um intercdmbio constante entre professor e aluno, uma vez que, nessa relagdo, o
educador também aprende ao ensinar” (Revista Escola, 2003, p. 30).

Diante do exposto, esta analise documental buscou investigar ndo apenas a organizagao
do documento, mas também a forma como o componente curricular de Lingua Portuguesa se
articula a Educacdo Escolar Indigena. O DCRR propde que as escolas atuem de forma coletiva
e comunitaria, considerando os contextos culturais de cada etnia e regido. Desse modo, as
atividades e estratégias presentes nos planejamentos coletivos e desenvolvidas no processo de
ensino e aprendizagem devem possibilitar a interacdo e a contextualizagdo entre os saberes

universais e os saberes especificos. Nesse sentido, observa-se que, em vez de se concentrar
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exclusivamente nas regras tradicionais, o documento propde uma concepcdo de ensino de
gramatica como pratica de interagdo social, por meio da produgdo de textos relacionados ao
cotidiano cultural dos alunos e da abordagem da gramatica em contextos de uso, considerando
as formas de comunicacao tanto na lingua materna quanto na Lingua Portuguesa. Assim, a lingua
deixa de ser vista apenas como um contetido gramatical e passa a ser compreendida como meio
de interacdo social, criacdo de significados e participacao em diferentes praticas discursivas. Essa
perspectiva esta alinhada as ideias de Travaglia (2009), que defende que o ensino de lingua deve
estar direcionado aos usos sociais da linguagem, desenvolvendo habilidades comunicativas que
possibilitem ao aluno atuar de forma critica em diferentes situagdes de comunicagao.

Em relagdo a concepcdo de escola indigena, o DCRR reconhece que esse tipo de
institui¢do se baseia na valorizagdo das culturas e dos modos proprios de compreender o mundo
com os quais as comunidades dialogam. Sob essa perspectiva, a escola indigena “valoriza os
conhecimentos proprios e conseguem articular as informagdes sobre seus saberes e valores, com
as demais culturas” (Roraima, 2019, p. 524).

E fundamental compreender essa concepgdo apresentada no Documento Curricular de
Roraima. Mais do que incluir contetidos sobre os povos indigenas no curriculo, a escola precisa
reconhecer suas narrativas como elementos necessarios a construcdo curricular e respeitar as
diferentes formas de interpretar a realidade de cada etnia. E necessario transformar a escola em
um ambiente de trocas e de vivéncias significativas, no qual o aluno seja valorizado por sua
cultura tradicional e pela pluralidade linguistica e cultural. Dessa forma, a escola pode promover

uma educagdo mais justa, humana e diversa:

Em relag@o ao conteudo que é trabalhado dentro de sala de aula, bem como a sua
metodologia, geralmente fica a cargo dos professores, mas a comunidade faz algumas
recomendagdes, dentre as quais podem ser destacadas: que o contetido possa valorizar
a cultura indigena, trabalhar a partir de conteado do dia a dia do aluno etc. E nesse
contexto que vem se delineando uma nova estrutura curricular que, uma vez em
pratica, muda as caracteristicas e fungdo social da escola. (Julido 2011, p. 84)

No contexto da Educacao Escolar Indigena, o Documento Curricular de Roraima propde
“o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas indigenas com foco na educagdo intercultural e
bilingue, haja vista que a lingua portuguesa nao ¢ ensinada da mesma forma para todos, aspecto
que modifica as abordagens de acordo com a realidade de cada comunidade” (Roraima, 2019, p.

524).
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O DCRR reconhece e responde a essa realidade, marcada por uma ampla diversidade
¢tnica e pela pluralidade linguistica dos povos indigenas de Roraima. As linguas maternas nao
sao apenas ferramentas de apoio em sala de aula; elas ocupam lugar de destaque como
componentes curriculares nas escolas indigenas, nas quais a lingua materna constitui a base da
alfabetizagdo. A Lingua Portuguesa, por sua vez, ¢ apresentada como segunda lingua, “o DCRR
orienta uma metodologia de ensino de portugués voltada para estudantes que ja falam outra
lingua, com vistas a ampliacdo de seus horizontes e a garantia de direitos para além das
comunidades. Em comunidades que sofreram maior perda linguistica, o portugués pode assumir
o papel de primeira lingua, desde que se mantenha o respeito a identidade local” (Roraima, 2019,
p. 524-525; Brasil, p. 24-25).

A interculturalidade ndo aparece apenas como principio, mas também orienta a
concepcao de Lingua Portuguesa como ferramenta de comunicagao, cujo objetivo € possibilitar
ao aluno circular no mundo globalizado e, simultaneamente, em sua propria cultura, sem perder
sua identidade. Conforme o proprio DCRR (Roraima, 2019, p. 15), “a interculturalidade, no
cotidiano escolar, precisa considerar a vida dos alunos, as contradigdes presentes em suas
realidades, as relacdes entre as diferentes sociedades e conhecimentos”.

Ao tratar da organizacdo do ensino de Lingua Portuguesa, o DCRR destaca que a
oralidade e os demais componentes curriculares da Educag¢do Escolar Indigena precisam ser
construidos de acordo com os interesses de cada comunidade, contribuindo para a valorizagao e
a renovacdo de suas proprias culturas. Nesse sentido, recomenda-se “que haja articulacdo
metodologica dos conhecimentos, estratégias e procedimentos avaliativos”, respeitando “os
distintos modos proprios de ensinar e de aprender de cada povo” (Brasil, 2019, p. 532).

No que se refere as praticas de leitura, o Documento Curricular de Roraima reafirma
essa perspectiva ao defender que “a proposta da Educa¢do Escolar Indigena ¢ trabalhar com os
conteudos e as atividades que reunam a triade comunidade-escola-estudante e os prepare para
assumir oS compromissos comunitarios, assim como na sociedade geral” (Brasil, 2019, p. 532).
Quanto a produgao textual, o DCRR estabelece que as narrativas, os mitos € os conhecimentos
tradicionais transmitidos pelos ancidos constituam bases para a producdo de textos em Lingua
Portuguesa.

Por sua vez, a andlise linguistica ¢ concebida a partir das orientacdes do RCNEI
incorporadas ao Documento Curricular de Roraima. Segundo essas orientagdes, todas as
sociedades indigenas dispdem de processos proprios de socializacdo e formagdo das pessoas,

mobilizando agentes para fins educacionais. Os momentos e as atividades de ensino e
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aprendizagem combinam espagos e momentos formais e informais, com concepgdes proprias
sobre o que deve ser aprendido, como, quando e por quem. A escola ndo deve ser vista como o
unico lugar de aprendizagem. A comunidade também possui saberes que devem ser
comunicados, transmitidos e compartilhados entre seus membros, constituindo valores e
mecanismos da educagao tradicional dos povos indigenas. “Essas formas de educagao tradicional
podem e devem contribuir para a formacdo de politicas e praticas educacionais adequadas,
capazes de atender aos anseios, interesses € necessidades da realidade atual. Tais conhecimentos
nao sao incompativeis com os conhecimentos da escola contemporanea” (Roraima, 2019, p. 532;
Brasil, 1998, p. 23).

A andlise do Documento Curricular de Roraima permite reconhecer que, embora o
documento represente um avango importante para o ensino e valorize as culturas locais, a
implementag¢do de suas orientacdes nas escolas indigenas ainda constitui um desafio. Isso ocorre
porque, apesar de apresentar principios voltados a diversidade e a autonomia, o documento
também apresenta limitacdes e contradicdes que podem dificultar sua implementagdo em
diferentes contextos sociolinguisticos.

Um exemplo dessas limitagdes refere-se a realidade das comunidades de fronteira, nas
quais podem coexistir trés linguas. Entretanto, o DCRR nao define orientagdes suficientemente
especificas sobre a organizagdo dos hordrios e das aulas nesses contextos, nem apresenta
estratégias detalhadas para o ensino simultdneo dos diferentes idiomas sem sobrecarregar os
estudantes.

Entre as limitagdes, destaca-se ainda a relativa falta de flexibilidade do DCRR em
relagdo as orientacdes estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular. Essa relacao pode
gerar uma tensao entre a defesa da autonomia indigena e a necessidade de atender as habilidades
previstas nacionalmente, sobretudo quando essas habilidades ndo contemplam suficientemente
as especificidades das comunidades indigenas. Nesse sentido, o DCRR reune diferentes
realidades sociolinguisticas de Roraima, estado marcado pela diversidade étnica e linguistica,
mas ndo apresenta, para cada contexto, estratégias suficientemente especificas para o ensino de
Lingua Portuguesa. Também sdo limitadas as orientacdes destinadas as comunidades que
desenvolvem processos de revitalizagao linguistica ou que estao situadas em regides de fronteira.

Outra limitacao refere-se a disponibilidade de recursos para a produgao e a distribuicao
de materiais didaticos. Nesse contexto, o DCRR destaca a importincia da producdo de livros

didaticos e de historias pelos proprios autores indigenas. Entretanto, essa proposta ¢ apresentada
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como uma orientacdo, sem que o documento estabeleca, de maneira detalhada, os recursos
financeiros, o transporte e a logistica necessarios para a impressdo ¢ a distribui¢do desses

materiais.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das categorias estabelecidas para o Documento Curricular de Roraima
permitiu compreender que, para que suas orientagdes sejam efetivadas na Educacdao Escolar
Indigena, ¢ necessario que o documento seja discutido e apropriado pelos diferentes sujeitos que
integram a comunidade escolar. Mais do que reproduzir modelos historicamente estabelecidos,
¢ necessario promover uma educacdo que possibilite aos estudantes compreender a importancia
da Lingua Portuguesa no contexto das escolas indigenas, considerando as especificidades e os
modos de vida de cada comunidade. A participacao da comunidade nesse processo ¢ fundamental
para evitar que o ensino se desenvolva de forma dissociada da cultura local e para favorecer uma
educagdo comprometida com a autonomia, a participacao social e a valorizagdo das identidades
indigenas.

O intuito deste estudo foi examinar como o Documento Curricular de Roraima aborda
o ensino de Lingua Portuguesa na Educagdo Escolar Indigena, buscando compreender se suas
diretrizes apoiam praticas pedagdgicas voltadas ao fortalecimento das linguas indigenas ou se
reproduzem concepgdes assimilacionistas historicamente presentes na educagao destinada aos
povos indigenas no Brasil.

A andlise realizada evidenciou que o DCRR se fundamenta nos principios estabelecidos
pela Constituicao Federal de 1988, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena e pelo Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas. Esses documentos orientam a constru¢do de um
curriculo que valoriza a interculturalidade, o bilinguismo, as identidades étnicas e a diversidade
linguistica dos povos indigenas de Roraima.

Em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, observou-se que o documento se distancia
de abordagens homogéneas ao reconhecer que as comunidades indigenas apresentam realidades
sociolinguisticas distintas. Assim, o DCRR orienta que a Lingua Portuguesa seja ensinada
principalmente como segunda lingua, tendo a lingua materna como fundamento para a
alfabetizacdo e para a construcdo da identidade cultural. Nas comunidades que enfrentaram

maior perda das linguas nativas, o documento admite que o portugués seja ensinado como
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primeira lingua, mantendo, a0 mesmo tempo, a valoriza¢do da memoria, dos saberes tradicionais
e das referéncias culturais de cada povo.

Outro aspecto destacado refere-se a concepgdo da escola indigena como espago de
fortalecimento da comunidade. Nesse contexto, o processo educativo deve articular os
conhecimentos cientificos aos saberes tradicionais e promover a participacdo da comunidade na
elaboragdo das praticas pedagogicas. Sob essa perspectiva, a Lingua Portuguesa deixa de assumir
uma fung¢do assimilacionista e passa a ser compreendida como meio de comunicagdo, acesso a
direitos, ampliagdo das possibilidades de participacdo social e didlogo intercultural, sem
comprometer a preservagdo das identidades indigenas.

Entretanto, a analise também evidenciou que a implementagdo das diretrizes do
Documento Curricular de Roraima depende da continuidade de politicas publicas voltadas a
Educacao Escolar Indigena, da formagao inicial e continuada dos professores, da produgdo de
materiais didaticos contextualizados e do fortalecimento da autonomia das comunidades
indigenas na elaboragdo de seus projetos pedagogicos. A existéncia de um curriculo, por si s0,
ndo garante sua efetivagdo, sendo imprescindivel que as diretrizes propostas sejam
acompanhadas de investimentos institucionais capazes de assegurar sua implementa¢do no
cotidiano escolar.

Assim, conclui-se que o Documento Curricular de Roraima apresenta um discurso
teoricamente alinhado aos principios da interculturalidade, do bilinguismo e do reconhecimento
das linguas dos povos origindrios. Contudo, no que se refere aos Anos Finais do Ensino
Fundamental, a andlise evidencia lacunas nas orientagdes metodoldgicas necessarias ao ensino
de Lingua Portuguesa como segunda lingua. Essas limitacdes podem dificultar a concretizacao
das propostas apresentadas no documento e abrir margem para a manutencdo de praticas que
contribuam para a substitui¢do ou o enfraquecimento das linguas maternas.

A contribuicdo deste artigo consiste em evidenciar essa lacuna entre as orientagdes
normativas e as condi¢des necessarias a sua efetivacao, articulando a experiéncia das autoras no
contexto da escola indigena as discussodes académicas sobre Educagao Escolar Indigena. Espera-
se, assim, contribuir para o aprofundamento das discussdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa
nas escolas indigenas, para a valorizacao da diversidade étnica e linguistica de Roraima e para o
desenvolvimento de abordagens pedagdgicas mais inclusivas, contextualizadas e comprometidas
com os direitos dos povos indigenas. Espera-se, ainda, que os resultados possam estimular novas

investigacdes sobre a implementacdo das diretrizes curriculares nas escolas indigenas de
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Roraima, considerando as diferentes realidades vivenciadas pelas comunidades e pelos

educadores.
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